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ПРОГРАММА КОНФЕРЕНЦИИ

25 апреля (ЧГПУ, гл.корпус)

1200-1800- Регистрация участников конференции, размещение в гостинице

1500-1700- Круглый стол по теме «Дистанционные формы организации внеурочной деятельности школьников и студентов» (424 ауд.)

Руководитель: Бельчусов А.А.—к.т.н., доцент кафедры ИВТ ЧГПУ 

26 апреля (ЧГПУ, гл. корпус)

900-1000 – регистрация участников конференции

1000-1200 – пленарное заседание (актовый зал)
1200-1300 – обед

1300-1430 – работа по секциям:

422 ауд.—секция «ИКТ в управлении образованием». Руководитель—проф.Никишев В.К.
423 ауд.—секция «ИКТ в учреждениях профессионального образования». Руководитель—доц.Васильева А.М.
424 ауд.—секция «ИКТ в учебно-воспитательном процессе школы». Руководитель—доц.Горский А.В.

425 ауд.—секция «Образовательные ресурсы». Руководитель—доц. Горский П.В.

1430-1500—кофе-пауза

1500 -1700—презентации электронных средств образовательного назначения фирмами-разработчиками («1С», «Кирилл и Мефодий», «Консультант Плюс», «Телешкола», ЧГПУ). 400 ауд.
 1800-2100 – товарищеский ужин

27 апреля (ЧРИО)

900-1000 (203 ауд.) - регистрация участников конференции, выставка-ярмарка научной и учебно-методической литературы и электронных средств образовательного назначения.

1000-1100 (207 ауд.) - Мастер-классы учителей, победителей конкурса «Лучший урок с использованием ИКТ 2007».  

Руководитель секции Данилов Д.В.

Николаев А. М., г. Ядрин, МОУ  СОШ № 3,  Астрономия, «Открытая астрономия»

Филиппов А. В., г. Ядрин, МОУ  СОШ № 3,  География, информатика, «Русская (Восточно-Европейская) равнина. Особенности природы».

Фомина И. А., Чебоксарский р-н, Тренькасинская СОШ, Чувшский язык, « Емет наклоненийе».

Ефимова Т. А., Алатырский, Алтышевская СОШ, Коммерческая география, «Особенности и проблемы формирования рынка услуг».

Вавилова В. А., г. Новочебоксарск, Гимназия № 6, Русский язык, "Народная физиономия языка" (предупреждение ошибок, вызванных употреблением фразеологизмов".

Корбанова И. В., г. Новочебоксарск, СОШ № 8, География, «Знаешь ли ты свою страну».

1100-1200 (203 ауд.) Мастер-класс. Информатика в начальной школе. Преподавание информатики и ИКТ в 5-7 классах.
Руководитель секции Щипцова И.Н. 

Катицкая Н.Ю., г. Чебоксары, гимназия №2. Развивающее обучение в среде программирования ЛОГО

Михайлов Ю.И., г. Чебоксары,  лицей №3.  Компьютерный клуб школьников г. Чебоксары.

Бакшаева Н.В., зав. каф. НИТ ЧРИО,  к.п.н., доцент. Особенности преподавания информатики и ИКТ в 5-7 классах. Организация олимпиад по информатике для 5-7 классов.

Бельчусов А.А.  Анализ решения заданий игры «Инфознайка 2007».

1000-1200 (201 ауд.) Мастер-класс. Организация информационного пространства образовательного учреждения. 

Ведет мастер-класс Сайков Б.П. руководитель службы методического обеспечения издательства <БИНОМ. Лаборатория знаний>, г.Москва <Организация информационного пространства образовательного учреждения: практическое руководство>.

1200-1230 Кофе пауза. 

1230-1330 (актовый зал) Смирнов А.К. Ведущий специалист отдела развития общего образования Министерства образования и молодежной политики Чувашской республики. 

Подведение итогов фестиваля компьютерного творчества педагогов и учащихся по номинациям «Лучший урок с использованием ИКТ», «Инфознайка-2007».  Награждение.

1330-1430 (актовый зал).  Подведение итогов работы и торжественное закрытие конференции.

ДОКЛАДЫ НА ПЛЕНАРНОМ ЗАСЕДАНИИ
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ПРЕДПОСЫЛКИ ТРАНСФОРМАЦИИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ В УСЛОВИЯХ ИНФОРМАТИЗАЦИИ ОБРАЗОВАНИЯ
Роберт И.В., член-корреспондент РАО, д.п.н., профессор, академик-секретарь Отделения профессионального образования РАО, директор Института информатизации образования РАО
Институт информатизации образования Российской Академии образования
Становление и развитие самого процесса информатизации образования определяется, по крайней мере, тремя предпосылками, констатирующими его необратимость. Это, во-первых, изменение структуры информационного учебного взаимодействия между обучающим и обучаемым (обучающимся), во-вторых, изменение структуры представления учебного материала и само учебно-методическое обеспечение образовательного процесса и, в-третьих, изменение образовательной среды как условий взаимодействия между участниками образовательного процесса и как условий, которые способствуют осуществлению педагогических воздействий лонгирующего характера на обучаемого (обучающегося). 
Рассмотрим более подробно каждую из них.

1. Изменение структуры учебного информационного взаимодействия между обучающим и обучаемым (обучающимся).

При традиционном обучении основными активными (с точки зрения осуществления обратной связи) участниками учебного информационного взаимодействия являются два компонента: обучающий и обучаемый (обучающийся). При использовании средства обучения, функционирующего на базе ИКТ, появляется интерактивный партнер как для обучающегося (обучаемого), так и для обучающего, в результате чего обратная связь осуществляется между тремя компонентами учебного информационного взаимодействия. Роль обучающего как единственного источника учебной информации, обладающего возможностью осуществления обратной связи, изменяется (смещается в направлении кураторства или наставничества). Обучающий уже не тратит основное время на передачу учебной информации, на сообщение «суммы знаний». Время, затрачиваемое ранее обучающим на пересказ учебных материалов, высвобождается для решения творческих и управленческих задач. Роль обучаемого как «потребителя» фактографической учебной информации или, в лучшем случае, участника проблемно поставленной учебной ситуации также меняется. Он переходит на более сложный путь поиска, выбора (например, по определенным признакам, представленным учителем) информации, ее обработки (возможно в больших объемах за сравнительно малый промежуток времени) и передачи. 

Таким образом, изменение структуры учебного информационного взаимодействия приводит к активному взаимодействию между обучающим и обучаемым (обучающимся) и средством ИКТ, обладающему такими возможностями, которые позволяют использование учебной информации, добытой обучающимся самостоятельно, что переводит процесс обучения с уровня «пассивного потребления информации» на уровень «активного преобразования информации». А в более совершенном варианте — на уровень самостоятельной постановки учебной задачи (проблемы), выдвижения гипотезы для ее разрешения, проверки ее правильности и формулирования выводов и обобщений по искомой закономерности. 

2. Изменение структуры представления учебного материала и учебно-методического обеспечения образовательного процесса. 

Проявление активности со стороны средства обучения, функционирующего на базе ИКТ, обусловлено реализацией таких их возможностей, как обеспечение:

•
незамедлительной обратной связи между пользователем и средствами информатизации и коммуникации;

•
компьютерной визуализации учебной информации об объектах или закономерностях процессов, явлений, как реально протекающих, так и «виртуально»;

•
автоматизации процессов вычислительной, информационно-поисковой деятельности, операций по сбору, обработке, передаче, отображению, тиражированию информации, архивного хранения достаточно больших объемов информации с возможностью легкого доступа и обращения пользователя к ней;

 •
автоматизации процессов обработки результатов учебного эксперимента (как реально протекающего, так виртуально), его экранного представления  с возможностью многократного повторения любого фрагмента или самого эксперимента.

При этом в составе нового поколения учебно-методического обеспечения главную роль играют средства обучения, реализующие вышеперечисленные возможности ИКТ. В настоящее время они представлены электронными изданиями учебного назначения, распределенным информационным ресурсом локальных и глобальной сетей. При этом в электронном издании учебного назначения, в распределенном информационном ресурсе локальных и глобальной сетей учебный материал представляется в виде аудио-видео ряда, на основе реализации возможностей технологий мультимедиа, гипертекст, гипермедиа.  Поэтому структура представления учебного материала в отличие от традиционного варианта (либо линейного, либо концентрического представления) реализуется, в основном, нелинейно, что приводит к осуществлению выбора самостоятельной «траектории обучения», личностно ориентированного режима учебной деятельности, самостоятельного представления и извлечения знания, осуществления информационной деятельности и информационного взаимодействия с интерактивным источником учебной информации.

3. Изменение условий осуществления информационной деятельности в образовательной среде. 

В условиях информатизации образования происходит изменение видов информационной деятельности, которая включает следующие компоненты:

· регистрация, сбор, накопление, хранение, обработка информации об изучаемых объектах, явлениях, процессах, в том числе реально проте​кающих, и передача достаточно больших объемов информации, представленных в различных формах;
· управление в реальном времени реальными объектами, процессами как реально, так и виртуально представляющие учебные ситуации или модели изучаемых явлений;
· управление отображением на экране моделей различных объектов, явлений, процессов как виртуальных, так и реальных;
· продуцирование информации - создание информационного продукта, отличающегося определенными существенными признаками, характеризующими его качество или принадлежность к определенной сфере использования;
· формализация информации - формальное представление информации в виде символической записи или определенной формализованной структуры, адекватно отражающей свойства данной информации и обладающей ее существенными признаками;
· обработка информации: анализ, структуризация, систематизация, выбор или поиск по определенным признакам;
· получение и отправление текстовой, графической аудиовизуальной информации, представленной в самом разнообразном виде;
· осуществление поиска информации, информационное взаимодействие и использование информационных ресурсов Интернет;
Самостоятельная  информационная  деятельность  предполагает также обеспечение  осознанного  усвоения содержания,  внутренней логики и структуры учебного материала, представляемого средствами ИКТ. 
Учитывая вышеизложенное остановимся более подробно на рассмотрении психолого-педагогического влияния (воздействия),  оказываемого на обучающегося в результате осуществления им информационного взаимодействия образовательного назначения, организованного с помощью вышеперечисленных видов учебной деятельности в: 
· осуществление деятельности по взаимодействию с объектами виртуального мира, активном участии в ситуациях и событиях, проходящих в нём;

· восприятие и применение расширенного объема информации при используемой в процессе взаимодействия с объектами предметной среды;

· реализация встроенных вычислительных, поисковых, аналитических возможностей информационных технологий самоконтроля за продвижением в учении и результатов обучения.

Оказываемое на обучающегося психолого-педагогическое воздействие лонгирующего характера, естественно, должно быть направлено на достижение определенных целей обучения, воспитания и, следовательно,  ориентировано на:

· развитие мышления, памяти, внимания, наблюдательности, реакции на непредвиденные ситуации, эстетических вкусов, оценок; 
· снятие психологических барьеров; 
· формирование абстрактных образов и понятий в процессе моделирования изучаемых объектов, явлений как окружающей действительности, так и тех, которые в реальности невоспроизводимы; 

· овладение методами (способами) формализации знания во всех формах (объектно-ориентированная парадигма, семантические сети, ER-модели, фреймовая форма представления знаний, графы и т.д.);

· восприятие и применение деятельности по проектированию виртуального мира, ориентированного на определённую область;

· обучение оперативному принятию оптимального решения в сложной ситуации при одновременном влиянии нескольких факторов;

· воспитание качеств лидера, способного к руководящей или организационно-управленческой деятельности, ответственного за принятие решений;

· овладение способами поиска, модификации, продуцирования информации информационного ресурса, в том числе распределённого в Интернет; 

· имитация реальных действий и деятельности, поддающихся операционализации и моделеописанию, с последующим обеспечением тренировки на симуляторе данного вида деятельности с симулированными объектами;

· симуляция динамики развития изучаемых или исследуемых объектов, процессов с возможностью анализа и прогноза тенденций их изменения или развития с последующим обеспечением информационного взаимодействия на уровне обмена информацией (данными параметров, визуальными образами или символами);

· комбинирование имитации реальных действий или деятельности с виртуальными, в том числе реализация которых в реальности невозможна, с последующим обеспечением информационного взаимодействия как с виртуальными объектами, так и с информацией в области аккумулированного опыта осуществления данной деятельности;

· обеспечение информационного взаимодействия с виртуальными объектами, помещенными в спроектированную в соответствии с определенными идеями и строгими закономерностями, адекватными предметной области, виртуальную реальность, симулирующую данную предметную область.
При этом под психолого-педагогическим воздействием лонгирующего характера будем понимать позитивное влияние, оказываемое на обучающегося, в результате осуществления им учебной деятельности в информационно-коммуникационной предметной среде, которое  ориентировано: на развитие мышления, памяти, внимания, наблюдательности, реакции на непредвиденные ситуации, эстетических вкусов и оценок; на снятие психологических барьеров общения со средствами информационных и коммуникационных технологий; на формирование абстрактных образов и понятий при формализации учебной информации.

Таким образом, реализация различных видов информационного учебного взаимодействия позволяет обеспечить:

· предоставление обучаемому инструмента исследования, конструирования, формализации знаний о предметном мире и вместе с тем активного компонента предметного мира, инструмента измерения, отображения и воздействия на предметный мир;

· расширение и углубление изучаемой предметной области за счет возможности моделирования, имитации изучаемых процессов и явлений, организации экспериментально-исследовательской деятельности, экономии учебного времени, при автоматизации рутинных операций вычислительного, поискового характера;

· расширение сферы самостоятельной деятельности обучаемых за счет возможности организации разнообразных видов учебной деятельности (экспериментально-исследовательская, учебно-игровая, информационно-учебная деятельность, а также деятельность по обработке информации, в частности и аудиовизуальной), в том числе индивидуальной, на каждом рабочем месте, групповой, коллективной;

· индивидуализацию и дифференциацию процесса обучения за счет реализации возможностей интерактивного диалога, самостоятельного выбора режима учебной деятельности и организационных форм обучения;

Решение вышеописанных проблем определяет перспективы развития как теории создания и использования образовательной среды, функционирующей в условиях использования средств информационных и коммуникационных технологий, так и реализации этих теоретических положений в процессе создания прикладных разработок, ориентированных на изучение особенностей предметных областей знаний, а именно -  создания и использования информационно-предметных сред со встроенными элементами технологии обучения. Последнее является наиболее важным для развития информатизации образования, в частности для педагогически обоснованной реализации возможностей информационных и коммуникационных технологий в процессе преподавания общеобразовательных предметов. Например, разработка информационно-коммуникационных предметных сред со встроенными элементами технологии обучения по каждому учебному предмету позволила бы предоставить в распоряжение обучаемого и обучающего инструмент визуализации закономерностей данной предметной области, инструмент исследования этих закономерностей, а также измерения и отображения этих закономерностей в виде определенных закономерностей. Все это позволит обучаемому осуществлять самостоятельное «микрооткрытие» изучаемой закономерности конкретной предметной области, способствуя развитию интеллектуального потенциала индивидуума, активно реализуя идеи развивающего обучения.

АСПЕКТЫ ЗАЩИТЫ ИНФОРМАЦИИ ПРИ ПРОЕКТИРОВАНИИ корпоративных сетей учебного назначения

Поляков В.П., ИИО РАО, г. Москва

Козлов А.О., ИИО РАО, г. Москва

Современный этап общественного развития характеризуется высокой интенсивностью процессов информатизации образования, вопросы качества и содержания образования приобретают приоритетное значение. В ряду перспективных образовательных технологий большое внимание уделяется системам дистанционного обучения.

Система дистанционного обучения (СДО) в общем случае состоит из совокупности информационно-образовательной среды, методов и средств обучения, учебно-научной материальной базы, идентификационно-контрольных методов, информационно-аналитических, финансово-экономических, маркетинговых, нормативно-правовых и управляющих структур.

Анализируя эти компоненты СДО, следует отметить, что

- методические и теоретические разработки, информационные ресурсы, используемые в системе авторские курсы, учебники, учебные пособия и другие учебно-методические материалы требуют защиты в целях сохранения коммерческой тайны, соблюдения авторских прав и прав на интеллектуальную собственность;

- электронные средства обучения (учебные электронные издания, компьютерные обучающие системы, независимо от технологии их реализации) нуждаются в защите от несанкционированного копирования, модификации и использования;

- защита требуется для информации, содержащей персональные данные обучаемых и сотрудников;

- служебная информация системы управления, финансовых и аналитических структур нуждается в защите от несанкционированного вмешательства;

- для осуществления контроля знаний с использованием методов дистанционного тестирования необходимо принять меры по установлению личности экзаменуемого и по сохранению целостности результатов;

- информация, передаваемая посредством компьютерных и телекоммуникационных сетей, должна быть защищена.

Таким образом, обязательным компонентом СДО должна быть подсистема защиты информации, обеспечивающая решение следующих конкретных задач:

- защита ресурсов СДО от несанкционированной установки, копирования, модификации и использования, обеспечение их целостности и подлинности;

- авторизация персонала, управляющего функционированием системы;

- авторизация преподавателей и обучающихся в процессе их взаимодействия;

- разграничение прав доступа авторизованных пользователей системы к ее ресурсам, основанное на разделении субъектов и объектов по полномочиям, группам, категориям и тематикам.

При реализации подсистемы защиты информации необходимо также принимать во внимание особенности той среды распространения информации, на которой будет базироваться СДО (средства телекоммуникаций, локальные, региональные и глобальные сети).

В целом создание защищенных СДО, потребует дополнительного финансирования, однако в процессе эксплуатации такие системы позволят уменьшить затраты за счет отказа от проведения очных экзаменов, облегчат работу преподавателей и сэкономят время обучающихся.

Вместе с тем, следует отметить, что из-за многообразия используемых информационных технологий невозможно выработать унифицированную концепцию создания защищенных СДО. Чтобы облегчить в этих условиях труд разработчиков и систематизировать процесс решения проблем защиты информации в СДО, необходимо провести классификацию существующих технологий, и для каждого вида создать индивидуальную методику построения подсистемы защиты информации. Важнейшей составляющей безопасности информационных ресурсов, понимаемой как состояние защищенности жизненно важных интересов субъектов права, является организационно-экономический аспект. Классическим примером такого аспекта является сфера обеспечения исключительных прав на результаты творческого труда (интеллектуальная собственность). Сюда же относятся и вопросы реализации права собственности на информационные ресурсы, которые в соответствии с Законом РФ от 27 июля 2006 г. № 149-ФЗ «Об информации, информационных технологиях и о защите информации» являются элементом состава имущества. По-видимому, основная трудность здесь возникает с информационными ресурсами ограниченного доступа, хотя и для конфиденциальной информации могут работать традиционные схемы, связанные с приобретением, оплатой имущественных прав, в том числе при их покупке (переуступке). Такой вывод можно сделать из факта долголетнего существования цивилизованного рынка «ноу-хау», относящихся к категории коммерческой тайны.

ИНФОРМАЦИОННЫЙ МУЛЬТИМЕДИА-РЕСУРС, КАК БАЗОВЫЙ ЭЛЕМЕНТ ПОДГОТОВКИ И ПОВЫШЕНИЯ КВАЛИФИКАЦИИ СПЕЦИАЛИСТА
С.В. Богдановa, e-mail: svetlana_bog@hotbox.ru
МГГУ им. М.А. Шолохова,

Академия информатизации образования

Тенденции развития современных информационных технологий приводят к  постоянному возрастанию сложности информационных систем (ИС), и соответственно содержанию дисциплин их изучения для  различных специализаций. Современные дисциплины в области ИКТ характеризуются, следующими особенностями: сложность описания (большое количество функций, процессов, элементов данных и сложные взаимосвязи между ними), что требует изучения законов и методик моделирования и анализа данных и процессов. Совокупность тесно взаимодействующих дисциплин в области ИКТ, имеющих свои локальные задачи и цели функционирования, использование нерегламентированных практических и лабораторных компьютерных занятий большого объема, отсутствие методик и стандартов, возможности использования  каких-либо типовых проектных решений и прикладных систем; необходимость интеграции существующих прикладных компьютерных систем и вновь разрабатываемых ИКТ-приложений; функционирование в неоднородной информационной среде на нескольких аппаратных  платформах разобщенность и разнородность отдельных дисциплин информационно-компьютерного цикла, а также преподавателей по уровню  квалификации и сложившимся традициям использования тех или иных инструментальных средств – вот некоторые из причин возникновения проблем подготовки специалистов, использующих средства ИКТ в своей профессиональной деятельности.

Знания в современной информационно-образовательной среде являются одновременно распределенными и локализованными. Большинство образовательных структур продолжают следовать по традиционному пути обучения, ведомые глобализацией и специализацией. В образовательных проектах и создании мультимедийных обучающих активов передовые образовательные технологии России  стараются эффективно использовать эту ситуацию, как при планировании, так и во время исполнения. Но, к сожалению, без соответствующих бизнес-процессов, стандартов и инструментов эффективное использование и предоставление распределенных и специализированных мультимедийных ресурсов невозможно. Даже наоборот, неэффективное управление информационными ресурсами может значительно увеличить риск для обучающих и сетевых проектов и вообще для портфеля активных учащихся, использующих такой контент для самостоятельного обучения. Множество преград, отличных от очевидных культурных барьеров, стоят на пути интеграции глобальных ресурсов для образования. Данная статья посвящена преодолению проблем обеспечения образовательного процесса технологиями и обучающим контентом, связанных с сетевыми и мультимедийными ресурсами.  Важнейшей задачей информатизации деятельности педагога является обучение преподавательского состава  знаниям и навыкам использования   информационно-компьютерными средствами.

Потребность российских предприятий и организаций в новых ИТ-специалистах в  2007 году составляет 175 тыс. человек, как представил на пресс-конференции по итогам 2006 года  директор фирмы "1С" Борис Нуралиев. Сейчас в России около 1,1 млн. ИТ-специалистов, около 300  тыс. из них занято непосредственно в ИТ-индустрии, 750 тыс. человек  работает в ИТ-отделах на предприятиях различных отраслей экономики и  государственных структур. При этом количество подготавливаемых российскими  вузами ИТ-специалистов не соответствует потребностям индустрии. Так, например, в 2005 году вузами было выпущено 29,5 тыс. магистров и  специалистов ИТ-профиля, а также 18 тыс. бакалавров, а на  обучение по ИТ-специальностям в вузах было зачислено около 70 тыс. человек. В качестве одного из путей преодоления тенденции к нехватке  ИТ-специалистов в России можно назвать организацию подготовки специалистов в рамках ИТ-предметов, а также курсов повышения квалификации на базе ведущих Вузов.  

Большую роль  в информатизации деятельности педагога играет становление и развитие идей толерантности для всех участников в ходе совместной деятельности процесса дистанционного образования  и развитие ИНТЕРНЕТ-сообществ. Стратегия переподготовки педагога сегодня включает опережающее освоение ресурсов знания и терминологии на разных этапах обучения и повышения квалификации самих преподавателей. С помощью активного использования информационного ресурса, его организационных возможностей, что можно рассматривать в качестве базы новых педагогических методологий.

Всю историю взаимосвязи компьютерной индустрии и компьютерных наук с развитием образовательной сферой можно представить как историю развития информационно-образовательного контента плюс методики его применения для определенного пользователя. Меняются времена, усложняются задачи, то, что раньше требовало нескольких лет исследования и разработке, сегодня делается за несколько дней и недель. В составе информационно-образовательного ресурса накоплена огромная масса типовых решений, типовых библиотек и типовых программ и методик. Создание, развитие и изменение ИКТ-инструментов обучения идет полным ходом. Если использовать такие наработки всего лишь как инструмент, то, очевидно, что должны бы возникнуть какие-то устоявшиеся формы инструментов информационного самообучения на каждый конкретный запрос учащегося. Как правило, информационный ресурс воспринимается именно как контент – в первую очередь, и лишь в последнее время- как средство для мышления и выражения мыслей [ «Notation as a Tool of Thought» («Нотация как способ мышления», 1979) Кеннет Айверсон]. Несмотря на  множество рекомендаций, методики методологий по обучению, циркулирующих сегодня в информационно-образовательном пространстве, обычно существует мэйнстрим - основное направление и главная тенденция, включающий всего несколько общеизвестных направлений в каждый конкретный период времени. Например, для обучения языкам программирования в информатике в разное время и в разных отраслях мэйнстримом считались Fortran, C, C++, Java, C#, PHP. Интересное свойство таких  мэйнстримовых  ресурсов изучения – они находятся в русле одной традиции, которую можно проследить вплоть до ассемблера и машинных кодов (выполнение инструкций по порядку, оперирование с именованными ячейками памяти – то, что называется императивным программированием). Такой способ обучения написанию программ естественным образом вытекает из самой фон-неймановской архитектуры – как литературный классицизм, построенный на стройности и логичности самого мироздания, строго соблюдающий традиции обучения и самообучения, зародившиеся еще в античности. В оппозиции к классицистическим методикам использования информационного ресурса всегда находились авторы, которые основывались на собственных концепциях, не желая ограничиваться традиционными для компьютерного обучения условиями; что иногда приводило к тому, что идеологическая стройность ставилась выше практичности и применимости к реальным задачам обучения. Примером в методологии информатики могут служить модернистские языки (Smalltalk, Lisp, Haskell, Prolog), которые  выглядят непривычно для обучения традиционного программиста, так как их изучение требует определенных усилий и времени, но и значительно расширяет кругозор и заставляет изменить взгляд на программирование как таковое. Такой подход предлагает взгляд на информационный ресурс с другой стороны» – который, как предполагается, дает возможности совершенно иного уровня обучения. Благодаря непривычности и концептуальной новизне такого использования информационного ресурса, современные методики самообучения участвуют в общем прогрессе индустрии образования опосредованно: в мэйнстрим, как правило, проникают не сами методики, а отдельные концепции и подходы к применению информационного контента. Диффузия идей применения информационного ресурса в образовательную сферу происходит в двух направлениях – через постепенное изменение классицистических методов обучения и через появление абсолютно новых методов обучения и самообучения. Последние выходят за рамки стилей и парадигм, смешивая старые и новые образовательные идеи в разных пропорциях; зачастую жертвуют концептуальной целостностью ради выразительности и поливариантности возможностей обучения взрослых. На уровне отдельных программ обучения многие из них выглядят просто и понятно любому обучающемуся, отчего их проникновение в процесс обучения идет легко. Но и сами образовательные ресурсы впитывают новые идеи образовательного пространства, что характеризуется смешением методологии и парадигм. В соответствии с принципом «будущее уже здесь, просто оно неравномерно распределено» – разные течения в информатизации образования трудно разделить хронологически. Старая императивная модель пока ограничивает восприятие, но эти ограничения постоянно уменьшаются. По мере проникновения информационного ресурса в базовый набор понятий современного образовательной пространства могут сильно меняться и  соответствующие направления в «гонке платформ». Например, применение ресурса, называемого «Web 2.0», вызвал к жизни другую клиентскую платформу, отличающуюся от сегодняшних браузеров, в ней которой снято ограничение на клиентский язык, следующий шаг изменения ресурса - разработка платформы, значительно отличной от веба, тогда как браузер изначально был предназначен для просмотра, а не для работы со сложными приложениями.

В Интернете сегодня происходят определенные трансформации, и поскольку современное информационное общество представляет собою сообщества людей, которым интересны такие  изменения, в том числе и в сфере образования, то чувствуем необходимость разобраться с современным информационным ресурсом. Одной из ближайших задач информатизации учебного процесса и разработки новых программ повышения квалификации персонала, как активного фактора развития образования, должно быть развитие дистанционного и сетевого обучения. Привлечение ведущих кафедр и наиболее передовых педагогов к этой учебно-методической деятельности, в перспективе позволит вводить в вузовское обучение новые специальности и предметные области, связанные с интенсификацией использования информационных технологий в учебном процессе. Педагог-тьютор должен уметь выстроить «социальную сеть», которая в нужный момент предоставляла доступ к нужным ресурсам,  а общение основано на активной позиции учащихся и преподавателей,  их взаимодействии  и совместном обучении. Для развития таких  навыков  используются современные веб-инструменты, и этот метод имеет серьезные перспективы. В России  многие образовательные учреждения, разработчики программного обучающего контента и сходные ведомства и организации имеют базы персональных данных, и это большой плюс для учащегося, особенно – для того, кто желает учиться самостоятельно. Но, такой же большой минус – часто  эти данные разобщены, расхождения между различными базами весьма существенные,  нет единой достоверной, эталонной базы идентификационных данных для обучения на основе современного медиа-контента, в силу чего каждый определяется  по-разному, часто не согласуясь с требованиями ведущих ВУЗов и государственного стандарта. Пропорциональное распределение глобальных ресурсов является, в конечном счете, движущей силой конкурентного преимущества. Решение проблемы тождества медиа-контента запросам любознательного пользователя  заключается в создании информационного ресурса согласованного с требованием государственного образовательного стандарта для взрослого населения, в котором помимо основного  медиа-контента содержится и идентификатор вариативных требований по специальностям и параллелям обучения. Именно эти параметры позволят организовать информационное взаимодействие различных форм и методов обучения, а также гарантировать при этом полную идентичность программ обучения по различным областям и сферам обучения. По такому пути идут развитые страны, включая США. В настоящее время развитие работ по созданию государственного регистра образовательного мультимедиа-контета сдерживается отсутствием нормативной базы, например в дистанционном обучении. Современный процесс дистантного обучения в целом регламентирует работу с сетевыми мультимедийными  данными и определяет возможность использования такого ресурса для взрослого населения, но для официального принятия результата такого обучения необходимо создать возможность четко регламентировать статус самообучающегося, состав данных и источники наполнения ресурса, наполнения и актуализации данных контента. 

Сегодня существует некоторое количество системных оболочек и ресурсных инструментов, которые могут  эффективно использоваться для решения указанных проблем. В качестве примера можно привести систему IBM Rational Portfolio Manager. С ее помощью пользователь формирует "безграничную среду ресурсов", создавая географическую, организационную и временную прозрачность. Эта система обеспечивает широкую информированность и осознанное принятие решений по распределению и предоставлению глобальных ресурсов. Система Rational Portfolio Manager предоставляет поддержку, как прямую, так и косвенную, в четырех ключевых областях обеспечения цепочки управления: управление запасами, управление потребностями, потребление и анализ производственной мощности. На сегодняшний день существуют тенденции  организации инновационного пространства по обмену педагогическим опытом в сети Интернет, объединяющего педагогов. Часто увлеченность педагогов  формированием новой методологии основана на глобальном использовании средств информатизации для образовательного процесса, например – возможности применения мультимедийных средств для  дистанционного обучения. Информационно-образовательное пространство (ИОП) рассматривается в таком контексте, как совокупность функциональных процессов и связанных с ними информационных процессов, специфичных для данной конкретной предметной области. Вариативность использования средств, способов и методов обучения направлена на создание и применение технологий обработки и передачи информации, существенно зависящих от специфики области применения, что определяется интенсивным развитием средств и методов управления процессами решения профессиональных задач, а также функционированием огромных  объемов информационных, материальных и денежных потоков. Учащийся, при наличии таких сетевых технологий, может корректировать характер и тип занятий  и  устанавливать непосредственную связь с учащимися или другими преподавателями. Проектная и экспертная деятельность в таком аспекте может выглядеть как перспективное направление развития исследовательской работы педагогических кадров, а также в качестве  инновационное направление обучения. Наравне с электронными библиотеками используется большое количество сетевых  справочных изданий, энциклопедий, которые специально ориентированы на обучение.  

Информатизация повышения квалификации, как условие повышения его эффективности: теория, практика, проблемы должна включать развитие информационного ресурса, известного как  глобальная информационная сеть Интернет, рассматриваемого в качестве методологической и организационной базы. Как примеры новых ресурсных  баз для обучения, можно привести технологии использования  Википедии (www.wikipedia.org) и Ореn Course Ware (0CW) Массачусетского технологического института (ocw.mit.edu). Их общая цель - создание репозитария свободной информации, предоставление доступа к знаниям. Классификация ресурсов - значительная часть работы по определению запасов  организации, работа по классификации устанавливает ограничения и погрешности. Она необходима, если внедряется управление  каким-либо учебным процессом. Целью является классификация ресурсов, имеющих для его организации  наивысшее практическое значение, и исключение тем самым трудности самостоятельного анализа хаотичного контента. В Portfolio Manager классификация выполняется  путем определения компетентностей (competencies) и навыков (skills) с  соответствующими квалификациями (proficiencies). Компетентность является  первичной классификацией области знаний, а навык - это классификация  практического опыта или методик. Можно определить длинный список  компетентностей на основе декомпозиции, которая является  действием по созданию более укрупненных определений компетентности, что обеспечит более глубокое понимание тематики. Но во многих случаях она создает слишком объемный набор данных, мешающий созданию интеллектуальных ресурсов для конкретного потребителя. Лучшим подходом является определение тех компетентностей, которые необходимы для достижения стратегических целей пользователя. Список таких  компетентностей часто синхронизируется с выработкой ключевых  интеллектуальных свойств курса обучения. Для дальнейшего использования ресурса можно снова  выполнить декомпозицию этих стратегических компетентностей, не выходя, тем  не менее, за рамки, где членство ресурса в данной компетентности может  снизиться до 1% от популяции ресурса. Также необходимо определить  некритичные компетентности и ключевые определения. Эти компетентности сформируют дополнительные  типы ресурсов, необходимых для выполнения разнообразных проектов и вариантов обучения. При создании списочного реестра,  ресурсы должны быть классифицированы как по  компетентности, так и по навыкам пользователя, необходимо также назначить ему и  соответствующую квалификацию. Кроме того, должен существовать процесс для инициирования создания нового предложения, плана развития и, в конечном счете, принятия решения о новом варианте работы над проектом. Процесс инструктирования и руководства важную роль в определении того, как предложенные в ресурсе методические и инструментальные средства внедрятся в законченный  план обучения. Процесс должен содержать ключевые пункты принятия решений для  определения того, будет ли предложение частью портфеля активов учащегося, который будет использовать ресурсы в своей учебной или профессиональной деятельности. Сегодня преподаватели используют применение блогов и вики в обучении, при этом  изменяется отношение к работе с информацией. Одной из ключевых проблем  создания и развития интернет сообществ, форумов  и блогов, заключается в длительности процесса. Делая сайт, при достаточном  старании и финансировании, всегда можно несколько раз заново и исправить ошибки. При разработке форума или блога уйдет  не менее 3 месяцев со дня старта проекта, чтобы адекватно оценить его эффективность. Поэтому, созданию учебного форума или блога желательно обучать в курсе повышения квалификации.

Значительная временная протяженность обучения специалиста характеризуется сегодня, с одной стороны, ограниченными возможностями устаревших стандартов обучения, и, с другой стороны, недостаточно быстрым изменением  компьютерного парка и различной степенью подготовки отдельных преподавателей к внедрению ИКТ в свою профессиональную  деятельность.

Научно-методическое сопровождение процессов развития образования, как ключевое направление исследовательской деятельности учреждений системы образования сегодня не мыслимо без применения средств ИКТ. Появляются новые мультимедийные материалы, включающие в себя не только конспекты или видеозаписи лекций, интерактивные элементы — java-апплеты, flash-ролики. Для организации мониторинга и современных видов контроля и диагностики учебного процесса введена система штрих-кодов, а также сети с автоматическим добавлением информации -Value Added Networks (VAN), ЛЕНТЫ добавления и анализа Интернет-ресурса и блоггов, где по запросу пользователя к ответу может автоматически добавляться дополнительная информация, объем и содержание которой могут определяться пользователем-педагогом. Наиболее органично можно осуществить работу по новой методологии  обучения через организацию постоянно действующих курсов повышения квалификации для ППС ВУЗа. Как пример, можно привести организацию и развитие таких курсов ПК в МГГУ им. М.А.Шолохова. В построении учебных курсов в области информационных технологий для студентов и аспирантов также удалось учесть основные принципы использования распределенного ресурса - профессиональных баз данных и информационных систем, с возможностью доступа по сети  и применения в учебной и научной деятельности Университета. В новой программе курсов предусмотрена возможность оптимизации научно-образовательных веб-проектов и сетевого ресурса для обучения и повышения квалификации учащихся и специалистов  университета. Эта стратегия привлекает внимание слушателей курсов такими достоинствами, как новые методологические способы  организации информационного взаимодействия между образовательными учреждениями, педагогами, учеными и обучающимся контингентом, а также возможностью быстрого внедрения уникальных авторских методик преподавателей и студентов старших курсов. Для успешной реализации подобного проекта,  учебно-методический комплекс  должен содержать адекватные описания и методики, должны быть построены полные и  непротиворечивые функциональные и информационные модели обучения. Накопленный к  настоящему времени опыт обучения и повышения квалификации показывает, что это логически  сложная, трудоемкая и длительная по времени работа, требующая высокой  квалификации участвующих в ней специалистов. Однако до недавнего времени работа по повышению квалификации самих преподавателей Университета выполнялось в основном на интуитивном уровне с применением неформализованных методов, основанных на искусстве, практическом опыте, экспертных оценках и экспериментальных проверках результатов ПК такими специалистами ИНИНФО МГОПУ, а также Академии информатизации образования, как Богданова С.В., Ваграменко Я.А., Рыжов В.А., Троян Г. М. Кроме того, в процессе создания и  функционирования курсов ПК информационные потребности пользователей изменялись и уточнялись, что еще более усложняло разработку и  сопровождение этой  системы обучения. К настоящему времени, к сожалению, данный процесс обучения  преподавателей на базе МГГУ прерван по решению руководства, попав в разряд нерентабельных проектов. Проект продолжает развиваться в составе нового УМК Университета для студентов ВУЗа, мультимедийных ресурсов МГГУ и ЮНЕСКО- в рамках дистанционного обучения. Всех тех специалистов, кто использовал компьютерные технологии для повышения качества, надежности и производительности в своей профессиональной работе, разрабатывает новые электронные ресурсы, интенсивно применяет существующий Интернет-ресурс в преподавании различных дисциплин – ждем сообщений на электронный адрес: svetlana_bog@hotbox.ru
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Международная дистанционная математическая олимпиада школьников "Третье тысячелетие" традиционно проводится в конце января каждого года, начиная с 2001, вместо популярных в конце 2-го тысячелетия Соросовских олимпиад и, в основном, сохраняет их традиции и регламент. Единственное исключение: эта олимпиада проводится исключительно на общественных началах. Жюри в Петербурге готовит задачи и рассылает их электронной почтой кураторам и индивидуальным участникам, а кураторы на общественных началах организуют олимпиаду в своем городе, регионе, в одной школе или только для своего ребенка. 
           Олимпиада - письменная, индивидуальная, рассчитана на школьников 5-12 классов, участие в олимпиаде - БЕСПЛАТНОЕ. Работа (участника-ученика) может быть представлена как в электронном виде (завешена на персональном сайте или выслана электронной почтой), так и в традиционном (высылается обычной почтой). Продолжительность олимпиады  3 часа (=180 минут = 4 урока). В олимпиадах 2001-06 гг. были зарегистрированы более 40 тысяч участников ежегодно. 

Задачи 7-ой (2007 года) Международной дистанционной математической олимпиады школьников "Третье тысячелетие" можно  скачать по ссылке http://matholimp.narod.ru/07/ZAD.RTF . 

В файле файл http://matholimp.narod.ru/07/ORG.RTF , обстоятельно изложен регламент олимпиады "Третье тысячелетие" и бланк протокола http://matholimp.narod.ru/07/123.xls для тех кураторов (учителей), кто планировал самостоятельно провести предварительную проверку работ. Начиная с 26 января 2007г. все материалы олимпиады 2007 года были открыты по ссылкам с главной страницы http://matholimp.narod.ru. .Любые вопросы по олимпиаде, требующие оперативного ответа, можно было задать в Живом Журнале http://esprute.livejournal.com/72806.htm  председателю жюри профессору Федотову Валерию Павловичу. 

По его словам, школьники Чувашии за два года участия, добились очень хороших результатов (39 победителей! Смотри список!).

Для информации публикуем задачи 5 и 7 классов, по которым  в Чувашии есть первые места и рекомендуем учителям, родителям и самим школьникам  самостоятельно познакомиться с остальными задачами и конечно с материалами прошлых лет.

Задачи 2007 года 

5 класс

1.
Лугопарк имеет форму квадрата 12х12км, разбитого на три полосы, шириной по 4км. Одна из крайних полос покрыта снегом, другая - песком, а на средней полосе залит каток. Конькобежец бежит по льду со скоростью 12км/час, по снегу 4км/час, а по песку - 3 км/час. Лыжник бежит по льду со скоростью 3км/час, по снегу 12км/час, а по песку - 4 км/час. Атлет бежит по льду со скоростью 4км/час, по снегу 3км/час, а по песку - 12км/час. Все трое одновременно стартуют из одного угла лугопарка, чтобы финишировать в противоположном. Каждый из них самостоятельно выбирает наиболее быстрый для себя маршрут движения. Кто из них прибежит первым?

2.
У Вовы есть чудо-калькулятор с двумя кнопками, одна из которых увеличивает высвеченное на индикации число на 1, а другая - в 2 раза. В начальный момент на индикации 0. Помогите ему так нажать на эти кнопки, чтобы получить на индикации 2007. Как это сделать наименьшим числом нажатий?

3.
В понедельник, среду и пятницу акции ООО "Рога и Копыта" росли в цене на 20%, а во вторник и четверг падали на 25%. В какой момент недели курс акций был выше всего?

4.
Катя нашла наименьшее из натуральных чисел, у которых сумма цифр равна 2007. Чему равна сумма цифр следующего за ним числа?

5.
Материки зеленой планеты занимают на ней вдвое большую площадь, чем океаны. Четверть площади материков занимают озера. Пятую часть площади океанов и шестую часть площади озер занимают острова. Чего больше на поверхности зеленой планеты - суши или воды? 

6.
Два игрока по очереди ставят цифры в свободные клетки квадрата 4х4. Тот, кто ставит первую цифру, стремится сделать так, чтобы в каждой строчке, каждом столбце и каждом угловом квадрате 2х2 все 4 цифры оказались различными. Второй старается ему в этом помешать, однако не имеет права нарушать эти правила до тех пор, пока остается иная возможность. Кто из них достигнет своей цели, если будет действовать наилучшим образом?

7 класс

1.
Лугопарк имеет форму квадрата 12х12км, разбитого на три полосы, шириной по 4км. Одна из крайних полос покрыта снегом, другая - песком, а на средней полосе залит каток. Конькобежец бежит по льду со скоростью 12км/час, по снегу 4км/час, а по песку - 3 км/час. Лыжник бежит по льду со скоростью 3км/час, по снегу 12км/час, а по песку - 4 км/час. Атлет бежит по льду со скоростью 4км/час, по снегу 3км/час, а по песку - 12км/час. Все трое одновременно стартуют из одного угла лугопарка, чтобы финишировать в противоположном. Каждый из них самостоятельно выбирает наиболее быстрый для себя маршрут движения. Кто из них прибежит первым?

2.
У Бори есть чудо-калькулятор с двумя кнопками, одна из которых вычитает высвеченное на индикации число из 1, а другая - увеличивает в 2 раза. В начальный момент на индикации 0. Помогите ему так нажать на эти кнопки, чтобы получить на индикации 2007. Как это сделать наименьшим числом нажатий?

3.
В понедельник, среду и пятницу акции ООО "Рога и Копыта" росли в цене на 25%, а во вторник и четверг падали на 20%. В какой момент недели курс акций был выше всего?

4.
Можно ли так раскрасить клетки квадрата 4х4 в 7 цветов, чтобы никакая пара цветов не встречалась в соседних клетках (имеющих общую сторону) более одного раза?

5.
Эскалатор на "Пушкинской" поднимает неподвижно стоящего пассажира за 120 секунд, а на "Пролетарской" за 140 секунд. Юра пробегает вверх по эскалатору на "Пушкинской"  за 30 секунд, а Боря на "Пролетарской" за 38 секунд. Кто из мальчиков бегает быстрее и во сколько раз?

6.
Два игрока по очереди ставят цифры в свободные клетки квадрата 4х4. Тот, кто ставит первую цифру, может ставить только цифры 1 или 3. Он стремится сделать так, чтобы в каждой строчке, каждом столбце и каждом угловом квадрате 2х2 все 4 цифры оказались различными. Второй может ставить только цифры 2 или 4 и старается помешать первому. Однако он не имеет права нарушать названные правила до тех пор, пока остается иная возможность. Кто из них достигнет своей цели, если будет действовать наилучшим образом?

	ПОБЕДИТЕЛИ ОЛИМПИАДЫ ТРЕТЬЕ ТЫСЯЧЕЛЕТИЕ 2007 Чувашия
	
	

	Сумма
	Место
	Фамилия, имя
	класс
	№школы
	Город
	Страна

	42
	1
	Николаева Марина
	7
	Большеяниковская СОШ
	Урмарский р-н ЧР
	Россия

	35
	2
	Андреева Дария
	7
	1 лицей
	Чебоксары
	Россия

	33
	3
	Великанов Дмитрий
	7
	1 лицей
	Чебоксары
	Россия

	33
	3
	Кириллов Виталий
	7
	1 лицей
	Чебоксары
	Россия

	35
	2
	Иванов Станислав
	7
	Эльбарусовская
	Мариинско-Посадский р-н
	Россия

	32
	3
	Белова Майя
	7
	Эльбарусовская
	Мариинско-Посадский р-н
	Россия

	32
	3
	Сынков Александр
	7
	Эльбарусовская
	Мариинско-Посадский р-н
	Россия

	28
	3
	Полякова Екатерина
	8
	1 лицей
	Чебоксары
	Россия

	28
	3
	Яковлев Сергей
	8
	1 лицей
	Чебоксары
	Россия

	37
	2
	Басырова Алсу
	8
	Шемуршинская СОШ
	Чувашская Республика
	Россия

	37
	2
	Волков Владимир
	9
	Эльбарусовская
	Мариинско-Посадский р-н
	Россия

	37
	2
	Николаев Олег Владимирович
	9
	Большеяниковская СОШ
	Урмарского района
	Россия

	28
	3
	Басникова Альбина
	9
	Гимназия №46
	Чебоксары
	Россия

	28
	3
	Романова Наталья
	9
	20
	Чебоксары
	Россия

	38
	2
	Мошнина Гузелия
	10
	1 лицей
	Чебоксары
	Россия


	32
	3
	Йовенко Артём
	10
	Гимназия №46
	Чебоксары
	Россия

	35
	2
	Шатских Татьяна
	11
	20
	Чебоксары
	Россия

	32
	3
	Ефимова Екатерина
	11
	1 лицей
	Чебоксары
	Россия


Примечание. В рассылке информационных писем о математической  олимпиаде «Третье тысячелетие» активно помогало Министерство образования и молодежной политики ЧР.

ПРИМЕНЕНИЕ CALS-ТЕХНОЛОГИЙ ДЛЯ РАЗРАБОТКИ КОМПЛЕКСА ОБУЧАЮЩИХ ПРОГРАММ

Софронова Н.В., д.п.н., профессор

ГОУ ВПО «Чувашский государственный педагогический университет им. И.Я.Яковлева»,
 n_sofr@sbx.ru
CALS-технологии (англ. Continuous Acqusition and Life cycle Support — непрерывная информационная поддержка поставок и жизненного цикла) — cовременный подход к проектированию и производству высокотехнологичной и наукоемкой продукции, заключающийся в использовании компьютерной техники и современных информационных технологий на всех стадиях жизненного цикла изделия, обеспечивающая единообразные способы управления процессами и взаимодействия всех участников этого цикла: заказчиков продукции, поставщиков/производителей продукции, эксплуатационного и ремонтного персонала, реализованная в соответствии с требованиями системы международных стандартов, регламентирующих правила указанного взаимодействия преимущественно посредством электронного обмена данными.

CALS-технологии весьма эффективны для повышения уровня управляемости и согласованности процессов разработки изделий. Под изделиями будем понимать любые продукты производственной и технологической деятельности человека. Рассмотрим возможности применения системы BPWin 4.0, которую относят к системам описания процессов, на примере разработки комплекса обучающих программ по чувашскому языку для 1 класса национальных школ Чувашии.

Комплекс разрабатывался на базе Чувашского госпедуниверситета на кафедрах информатики и вычислительной техники, а так же методики преподавания чувашского языка по заказу Министерства образования и молодежной политики Чувашской Республики. В разработке комплекса принимали участи студенты физико-математического факультета, изучающие спецкурс «Использование flash-технологий для создания обучающих программ» (всего 28 человек). 

Надо отметить, что разработка обучающих программ подобными временными коллективами имеет серьезные достоинства и недостатки. К достоинствам отнесем то, что студенты выполняют работу в рамках учебного процесса, углубляя, тем самым, знания по изучаемой области.

[image: image55.bmp]К недостаткам отнесем плохую управляемость этой группой исполнителей. Действительно, каждый из студентов (далее исполнитель) имеет собственный уровень знаний в изучаемой области (это еще не квалифицированные специалисты), мотивированность обучения вообще и выполнения задания, в частности, а так же представление о конечном продукте. Если изобразить названные параметры векторами, то мы получим движение, приближающееся к хаосу (рис.1).

Схематичное представление деятельности несогласованной работы группы.

По-видимому, наиболее оптимальное направление, когда величина составляющих примерно  одинаковая.  Более того, эти параметры можно легко измерить, проведя анкетный опрос исполнителей. Например, в результате получилась матрица (диапазон возможных изменений от 0 до 10):

	Исполнители
	Знаю, что делать
	Умею это делать
	Хочу это делать

	1
	5
	4
	3

	2
	8
	9
	5

	3
	2
	2
	0

	4
	3
	8
	4

	5
	7
	10
	8

	6
	6
	6
	5

	7
	0
	2
	0

	Итого (в среднем):
	4,43
	7,28
	3,57


Полученный вектор движения показывает, что в группе наиболее низкий показатель – мотивированность.  Его легко усилить, сделав работу студентов обязательной (зачетной). Хорошо, когда показатель «умею это делать» высокий, но в данном случае видно, что в группе есть исполнители, от которых лучше сразу отказаться (3-ий и 7-ой). Сложнее с показателем «знаю, что делать», поскольку он может быть весьма субъективным, и представление студента о работе может не совпадать с представлением руководителя. Поэтому очень важно разработать проект задания и сделать его доступным всем участникам процесса.

Проект задания был разработан в системе BPWin и представлен на рисунках 2-4.

Описание проекта

Общая постановка задачи:

Разработать комплекс обучающих программ по чувашскому языку для 1 классов национальных школ Чувашии.

Структура комплекса:

- комплекс состоит из 15 уроков, 10 из них имеют звуковое сопровождение и предназначены для развития речи, 5 – предназначены для обучения правописанию;

- каждый слайд из 10 состоит из двух частей:

- вступительный текст по теме урока, который сопровождается анимированными персонажами:

- вопросы для организации дискуссии на уроке;

- 5 остальных слайдов содержат упражнения творческого характера на правописание.

Технологии:

Весь программный комплекс разработан в системе Macromedia Flash MX.

Управляющие воздействия и ограничения, снижающие степень многообразия конечных продуктов (персонажей, оформления уроков и пр.):

- все рисунки были выполнены художником на бумаге, задачей исполнителей было оцифровать рисунки, перевести их в fla-формат и анимировать;

- запись звуковых файлов выполнили два человека в студийных условиях и отредактировали их («очистили» от шумов) в  системе Sound Forge;

- объединение в слайды по урокам осуществляли два человека;

- объединение в единый комплекс осуществлял один человек (руководитель).

Описание процесса в системе BPWin 4.0
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Рис. 2. Диаграмма декомпозиции процесса разработки комплекса обучающих программ.
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Рис. 3. Диаграмма дерева узлов.

Разработанный программный комплекс находится на стадии опытной эксплуатации. Затем последует этап внедрения во все национальные школы Чувашии. Как известно, этап эксплуатации выявляет наибольшее количество ошибок и недочетов. В соответствии с CALS-технологиями мы планируем модифицировать изделие (в нашем случае комплекс обучающих программ) на протяжении всего его жизненного цикла.
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Рис. 4. Диаграмма управления проектом.

Разработанный программный комплекс находится на стадии опытной эксплуатации. Затем последует этап внедрения во все национальные школы Чувашии. Как известно, этап эксплуатации выявляет наибольшее количество ошибок и недочетов. В соответствии с CALS-технологиями мы планируем модифицировать изделие (в нашем случае комплекс обучающих программ) на протяжении всего его жизненного цикла.

ПОВЫШЕНИЕ ЭФФЕКТИВНОСТИ ОБУЧЕНИЯ ПРОГРАММИРОВАНИЮ В ШКОЛЕ И ВУЗЕ

к.т.н., доцент Бельчусов А.А., Степанов А.В.

Чувашский государственный педагогический университет

кафедра информатики и вычислительной техники

belchusov@mail.ru
В настоящее время преподавание программирования в школах и на младших курсах ВУЗов переживает определенный кризис. Языки Паскаль и Бейсик традиционно используемые для обучения программированию были созданы более 20 лет назад и предназначались для DOS. В них на должном уровне не развита система справки и примеров, возможности объектно-ориентированного программирования. При ориентации преподавания на современные визуальные среды MS Visual Studio и Delphi у обучающихся возникает сложность с пониманием основных алгоритмических конструкций. Более того, языки программирования даже изначально предназначенные для обучения (тот же Паскаль) не имеют встроенных средств генерации учебных задач и последующей проверки их решения.

С другой стороны успешность обучения программированию во многом зависит от способности педагога реализовать дифференцированный подход при проведении теоретических и практических занятий. Главная трудность при этом как раз и заключается в подготовке индивидуальных заданий для каждого ученика, охватывающих все разделы учебной программы, тщательной проверке выполненных заданий и детальном разборе допущенных ошибок.

Повысить эффективность учебных занятий и освободить педагога от ряда рутинных операций может комплексное использование трех взаимодополняющих программных продуктов: Pascal ABC [1], Executor [2] и FCEditor [3].

По нашему мнению среды, в которых происходит первоначальное обучение программированию должно быть простыми и дружественными, в то же время они должны поддерживать основные возможности изучаемого языка программирования. Этим условиям удовлетворяет среда Pascal ABC (рис.1) предназначенная для обучения программированию на языке Паскаль и ориентированая на школьников и студентов младших курсов. Она содержит встроенный электронный задачник Programming Taskbook и интегрированную систему проверки выполненных заданий, среду для написания и отладки программ, работающую под управлением ОС Windows, русскоязычный интерфейс и справку по основным конструкциям языка. Таким образом, Pascal ABC лишен недостатков указанных выше, более того в нем расширены возможности работы с графикой, динамическими данными, событиями  и классами, присутствует реализация двух исполнителей «Робот» и «Чертежник». 

Особо нужно остановиться на электронном задачнике, который содержит  учебные задания по следующим темам: скалярные типы данных и управляющие операторы, обработка последовательностей, минимумы и максимумы, одномерные и двумерные массивы, символы и строки, типизированные и текстовые файлы, процедуры и функции, рекурсия, указатели и динамические структуры данных. По каждой теме предлагаются от 30 до 150 задач, включающие словесную формулировку, примеры входных и выходных данных.
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Рис.1. Интерфейс программы Pascal ABC

Задачи допускают автоматическую проверку, которая происходит с помощью процедуры Task (‘Begin1’) модуля PT4, в качестве параметра которой указывается группа и номер задания (в данном случае указана группа Begin задание 1). Пример программы, проверяемой таким образом, как раз и представлен на Рис.1. Конечно, это самое простое из заданий, но уровень сложности растет с увеличением номера задания, достигая в некоторых случаях олимпиадного. Это позволяет в полной мере реализовать дифференцированный подход и практически решить проблему списывания решений.

Однако, в систему нельзя добавлять свои собственные задания и тесты, а ведь практический каждый педагог имеет собственную базу заданий. Чтобы использовать собственные задачи и тесты нужно перейти к использованию системы автоматической проверки Executor.

Executor это автоматизированная сетевая тестирующая система, которая  имеет следующие возможности:

· проверка заданий в локальной сети

· одновременная поверка до 16 заданий

· использования собственных программ проверки отдельных заданий (чекеров) 

· компиляция программ с использованием любого компилятора, поддерживающего компиляцию из командной строки. 

· отображение в режиме реального времени текущей таблицы результатов проверки и сохранение копий всех проверенных решений. 

Система работает следующим образом. На преподавательской машине устанавливается программа “Server”, на остальных машинах, где обучаемых производят решение задач, устанавливается программа “Client”. Далее подготавливаются тесты (обычно не меньше 10) для каждого задания,  устанавливаются компиляторы и  указываются необходимые настройки в файле executor.ini., который имеет следующую структуру: 

	[A+B]  
	имя задания

	CheckerName = numcheck.exe
	имя программы, которая будет проверять выходной файл тестируемой программы

	InputMask = Begin01\*.in
	имена входных файлов для данной программы. Может встречаться несколько раз, при этом будут добавлены тестовые файлы, соответствующие хотя бы одной упомянутой маске файлов

	TestMask = Begin01\*.out
	имена выходных файлов для данной программы. Может встречаться несколько раз, при этом будут добавлены тестовые файлы, соответствующие хотя бы одной упомянутой маске файлов

	InputFile = input.txt
	имя файла, который указан в качестве входного в условии задачи.

	OutputFile = output.txt
	имя файла, который указан в качестве выходного в условии задачи.

	TimeLimit = 1000
	лимит времени (в миллисекундах) на один тест при выполнении тестируемой программы

	MemoryLimit = 1536
	лимит использования памяти (в килобайтах) на один тест при выполнении тестируемой программы

	(Pascal)
	раздел описания настроек компилятора

	FileName = task.dpr -
	имя файла, в который сохраняется (для последующей компиляции) присланное решение

	Compiler = C:\Program Files\Borland\Delphi7\Bin\dcc32.exe
	полный путь к exe-файлу компилятора для компиляции из командной строки (используется компилятор Delphi 7)

	CmdLine = task.dpr 
	командная строка для компилятора

	ProgName = task.exe
	имя файла программы, получившейся после компиляции.

	{Иванов}
	имя учащегося, оно  не должно содержать символов, недопустимых в названии директории. 

	Password = 123
	пароль для учащегося

	Contest_name = Begin
	название подборки заданий. В качестве значения можно использовать любую строку символов. (Мы проверяем группу Begin)

	Contest_length = 00:45:00
	Задает длительность периода когда можно отсылать задания на проверку в формате "ЧЧ:ММ:СС". Если этот параметр не указан, то длительность турнира будет равна 5 часам. Если указаны параметры Contest_start и Contest_end, то этот параметр игнорируется

	Freeze_time = 00:25:00
	Задает время, когда нужно замораживать таблицу результатов, в формате "ЧЧ:ММ:СС". Чтобы другие учащиеся не видели результатов соседей


В состав Executor'а включены следующие стандартные чекеры: numcheck.exe и strcheck.exe. 

Numcheck проверяет выходные файлы тех задач, в которых нужно вывести некоторую последовательность чисел. Не обращает внимания на количество пробелов и переводов строк в проверяемом файле. Проверяется только совпадение последовательности чисел с таковой в тестовом файле. Не предназначен для проверки совпадения длинных (содержащих больше 15 значащих цифр) чисел!

Strcheck.exe проверяет выходные файлы тех задач, в которых нужно вывести некоторую последовательность строк. Не обращает внимания на количество пробелов в начале и конце каждой строки. Проверяется совпадение последовательности строк с таковой в тестовом файле.

До сих пор мы не касались разбора заданий и оформления результатов решения. Практика показывает, что сегодня мало кто начинает решение задачи с составления блок-схемы – хочется быстрее получить результирующий код, а не возится с «ромбиками» и «прямоугольниками». Однако, подчас такой подход заводит в тупик. Программа FCEditor (Рис.2) – генератор блок схем и кода, которая позволяет сделать работу по составлению блок-схемы алгоритма более приятной и сразу же получить соответствующий ему код программы  на языках Паскаль, Бейсик и Си. 

[image: image5.png]- FCEditor 1.3.60

aiinPegactvpoeate Bia Orum Ot
Y P T 2 e N CEYES
& &) | G| [ | 2] <ofsa| @] | | | | Mpocvore npawavereruss

J

fceditor\Begin1.fce

Hayang Program Example:

begin

Read(A):

zy, P=4"A;

Read(P):
end

Le/

SnenenT (Crapt Example y





Рис. 2. Редактор блок-схем
Основная идея программы - изобразить блок-схему с произвольным по величине (имеется в виду текст)  содержанием.  В большинстве редакторов, если  и имеется возможность автоматически менять размер компонентов, то все стрелки и переходы все равно надо расставлять вручную. В FCEditor это делается автоматически.

Кроме этого  FCEditor позволяет осуществлять:

· импорт  из кода языка Паскаль в блок-схему

· авто-определение размеров и расположения  всех элементов

· авто-конвертацию в программный код 

· возможность вставки только стандартных элементов алгоритмов 

· конвертацию блок-схемы  в формат *.bmp и *.gif

Принцип работы программы - работа с элементами как с объектами. При наведении на область элемента можно изменить его содержимое  (если находимся в режиме "Изменение")  либо  при  наведении на  исходящую из элемента стрелку указателя мыши можно  произвести  вставку новых элементов (выбранных с помощью переключателей на панели  инструментов либо из контекстного меню).  Переключиться  в один  из режимов работы можно как из панели инструментов, так  и из контекстного меню. В строке ввода можно менять текстовое содержимое элемента.  При установке флажка  -  "автоматическое обновление" размеры компонента будут подгоняться под его текст (только нужно указать, что текущий режим - редактирование). Программа может указывать номера блоков (чтобы в описании можно было на них ссылаться). Для этого нужно выставить в опциях  переключатель "Нумеровать блоки".

Таким образом, у педагога появляются мощные средства по генерации заданий, их последующей проверке и объяснению алгоритма решения заданий с помощью блок-схемы. Одновременно с этим обучаемые приобретают навыки внимательного отношения к условию задачи, правильного представления формата входных  выходных данных, оформления детального отчета (таблица 1) по решенной задаче. Данная методика в течение нескольких лет успешно применяется в Чувашском государственном педагогическом университете на кафедре информатики и вычислительной техники для студентов дневного отделения, Чувашском республиканском институте образования для повышения квалификации учителей информатики и МОУ Гимназия №1 г. Чебоксары для обучения в классах физико-математического профиля.

Таблица 1. Пример оформления отчета.

	ФИО
	Иванов Иван Иванович

	Группа заданий
	Begin

	Номер задания
	1

	Условие задания
	Дана сторона квадрата a. Найти его периметр P=4*a/

	Текст программы
	{Программа находит периметр квадрата, по заданной стороне A,  при этом для проверки результатов  используется процедура Task('Begin1')   модуля  Pt4.  }

 Program Begin1;
  Uses Pt4; //подключение модуля Pt4
  Var 
    A:real; //сторона квадрата
    P:real; //периметр квадрата 

 Begin

  Task('Begin1'); //Запуск процедуры автоматической проверки
  Readln(A); //Ввод длинны стороны квадрата
  P:=4*A; //Вычисление периметра

  Writeln(P); //Вывод результата вычисления
 End. 

	Блок схема
	[image: image6.png]a

3

22





	Примеры входных данных
	9.70

	Примеры выходных данных
	38.80

	Знания, умения и навыки проверяемые при решении данной задачи
	1. Объявление вещественных чисел 

2. Оператор ввода 

3. Оператор вывода 

4. Оператор присваивания 




Для поддержки и распространения данной методики создан и размещен на сайте www.aio.cap.ru учебно-методический комплект, который также уже успешно использовался для проведения дистанционных курсов. Скачать лекционные материалы, тесты и программы Executor, Pascal ABC и FCEditor можно с сайта www.aio.cap.ru или с сайтов разработчиков данных программ.

[1] http://sunschool.math.rsu.ru/pabc/ - система программирования Pascal ABC.

[2] http://www.acmtest.ru/ - система автоматической проверки Executor.

[3] http://www.fceditor.nm.ru/ -редактор блок схем FCEditor
ТЕНДЕНЦИИ ОБУЧЕНИЯ ИНФОРМАТИКЕ В ЧУВАШСКОЙ РЕСПУБЛИКЕ

Н.В. Бакшаева

Государственное образовательное учреждение «Чувашский республиканский институт образования» Министерства образования и молодежной политики ЧР, г.Чебоксары, n_bakshaeva@mail.ru
Изменение структуры и содержания предмета информатики в  старшей школе продиктовано введением профильного обучения в 10, 11 классах. Проведенный  анализ 136 школ Чувашской республики позволяет говорить о следующем рейтинговом распределении наиболее востребованных профилей: гуманитарный,  естественно-научный, физико-математический, социально-экономический, информационно-технологический. В целом  школы республики определили свыше 30 профилей, в том числе: эколого-спортивный, природоохранный, гуманитарный, филологический, английский, социально-гуманитарный, социально-экономический, агротехнологический, агротехнический, физико-технический, физико-химический, технический, химический, биолого-физический, биолого-химический и другие. Такое многообразие профилей существенно затрудняет работу кафедр Чувашского республиканского института образования в определении запросов на профильное обучение  и разработку курсовой подготовки учителей, и требует некоторого упорядочивания, как в названиях, так и направлениях профильной деятельности школ. С этой целью рассмотрим организацию профильного обучения в ресурсных центрах Чувашской республики, которые  являются основными образовательными учреждениями  по обеспечению профильной дифференциации. Рейтинг профилей в ресурсных центрах  выглядит следующим образом: 

	Ресурсные центр
	Профильное обучение

	В 11 РЦ
	естественнонаучный

	В 10 РЦ
	физико-математический, гуманитарный

	В 7 РЦ
	социально-экономический

	В 3 РЦ
	технический, социально-гуманитарный, агротехнологический, агротехнический,

	В 2 РЦ
	информационно-технологический, технологический


Приведем пример сетевой модели преподавания информатики в старшей школе на примере ресурсного центра Новошимкусской СОШ  Яльчикского района. В базовых учебных планах (БУП) информатика представлена: в социально-экономическом профиле  1ч.(базовый)+ 1 ч.(элективный курс); в физико-математическом профиле – 1 ч. (базовый) + 2 ч.(элективный курс). Для обучения в школу приезжают ученики из близлежащих районов. Продолжительность элективных курсов  длится 17 часов или 34 часа. Для каждой  группы ведется журнал элективных курсов. Элективный курс для учащихся физико-математического профиля (34 часа): «Исследование информационных моделей». Элективные курсы для социально-экономического профиля: «Первые проекты в Delphi» (17 часов); «Путешествие в мир анимации» (17 часов). 

Дальнейшее исследование было связано с определением количества элективных курсов, предлагаемых в школах для  удовлетворения  познавательных потребностей учащихся.  На основе полученных данных можно отметить, что  в большинстве ресурсных центров учащимся предлагается недостаточное  количество элективных курсов для формирования индивидуальных образовательных программ и задания уровневой дифференциации. Однако в отдельных ресурсных центрах данная величина приблизилась или превышает рекомендуемую. Например, в лицее №3 г.Чебоксары разработано 10 элективных курсов для  физико-математического профиля; СОШ №40 г. Чебоксары -  8 элективных курса в  2-х профилях; в Шимкусской СОШ  Янтиковского района – 8  элективных курсов в 2 -х профилях, в Аликовской СОШ  Аликовского района -  21 элективный курс в 2-х профилях. 

Анкетирование учителей выявило так же существенный неудовлетворенный  запрос учителей по элективным программам для профильной школы.

 Для решения проблем, обозначенных  в ходе исследования по профильному обучению, для удовлетворения запросов учителей информатики по элективным курсам, а так же с целью реализации непрерывного курса обучения информатике кафедрой новых информационных технологий ЧРИО предложена курсовая подготовка по пропедевтическому, базовому и профильному уровням обучения на основе модульных программ 36 часовых или 72 часовых в очной и дистанционной формах обучения: 
I. Пропедевтический курс информатики.  «Методика преподавания информатики в начальных классах».
Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Содержание пропедевтического курса информатики.

· Анализ учебников по пропедевтическому курсу информатики.

· Методическая система обучения информатике на пропедевтическом уровне.

· Электронные средства обучения информатике на пропедевтическом уровне.

Форма обучения: очная

Категория слушателей: учителя начальных классов, учителя информатики, преподающие информатику на пропедевтическом уровне.
II. Базовый курс информатики.  «Совершенствование методики преподавания базового курса информатики в школе».

Программа состоит из следующих модулей:
· Анализ стандартов основного и общего образования по информатике и информационным технологиям.

· Ознакомление с примерной программой основного общего образования по информатике и ИКТ.

· Обзор учебной литературы по базовому курсу информатики.

· Методика организации и проведения тестового контроля по базовому курсу информатики.

· Методика обучения основам теории информации.

· Разработка дидактического материала по разделам «информационные процессы», и «информационные технологии» базового курса информатики.

· Методика изучения аспектов информационной безопасности использования компьютерных систем и технологий в различных сферах человеческой деятельности.

Форма обучения: очная.

Категория слушателей: учителя информатики. 

III. Профильное обучение информатике
 «Методика  преподавания информатики в старшей школе».

Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Анализ стандартов общего образования по информатике. 

· Анализ учебной литературы по информатике для профильного обучения.

· Современная методическая система обучения информатике в старшей школе.

· Современные модели профильного обучения информатике в школе.

Форма обучения: очная, дистанционная

Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в старшей школе.
Информационно-технологический профиль. Естественно-научный профиль.
«Программирование на языках Pascal, C++»

Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Знакомство с языком программирования С++.  
· Изучение типизированных и нетипизированных типов  данных.
· Алгоритмы обработки структурированных данных с помощью языков программирования Pascal, C++.

· Вычислительный практикум по решению задач.
Форма обучения: очная, дистанционная

Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе.

«Язык программирования Visual Basic.NET»

 Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Основы объектно-ориентированного языка программирования Visual Basic NET.
· Формы и элементы управления в Visual Basic NET.
· Свойства и методы объектов.
· Реализация базовых  структур алгоритмов в Visual Basic NET.
· Подпрограммы и функции в Visual Basic NET.
· Создание функционально завершенных программных продуктов.
Форма обучения: очная.

Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе.
«XHTML\ CSS язык гипертекстовой разметки страниц» 
Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Стандарты создания  гипертекстовых страниц и их поддержка в программных продуктах для просмотра в сети Интернет.

· Основные инструменты для эффективной работы по созданию гипертекстовых страниц. Создание практичных и доступных сайтов.

· Основные теги языка разметки страниц HTML.

· Фреймы и формы.

· Каскадные таблицы стилей CSS.

· Создание сайтов на основе использования стилей.

Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе, зам. директора по информатизации.
«Создание динамических гипертекстовых страниц с помощью языка сценариев JavaScript». 

Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Язык сценариев JavaScript. Объектная модель документа.

· Встраивание JavaScript в HTML документ. Сценарии в HTML документе.
· Функции Java Script. События и обработчики событий в документе.

· Подготовка изображений для размещения на web-страницах.

· Управление изображениями на web-странице средствами JavaScript.

· Разработка и создание интерактивного образовательного сайта средствами JavaScript.
Форма обучения: очная, дистанционная

Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе, зам. директора по информатизации.

«Macromedia Flash в создании гипертекстовых страниц»

Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Основы работы в Macromedia Flash. 

· Управление объектами в Action Script. 

· Создание сайта средствами Macromedia Flash. 

· Динамическое создание объектов средствами Action Script

· Разработка и создание интерактивного веб-приложения средствами Macromedia Flash. 

Форма обучения: очная, дистанционная

Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе, зам. директора по информатизации.

«Клиент-серверные технологии создания приложений».

Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Информационные системы. Классификация информационных систем.

· Клиент-серверные технологии реализации информационных систем.

· Организации информационной среды школы на основе системы программириования Microsoft Visual Studio.NET, IIS 

· Язык запросов MySQL. 

· Языки сценариев PHP, Perl, C
Форма обучения: очная, дистанционная

Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе, зам. директора по информатизации.
«Компьютерное моделирование».

Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Моделирование как метод познания.

· Информационные модели. 

· Важнейшие понятия, связанные с математическим моделированием.

· Создание компьютерных моделей объектов, процессов различной природы.

· Реализация компьютерных моделей в средах  FreePascal,  MS Excel, MathCAD.
· Математические основы компьютерной машинной графики. 

Форма обучения: очная, дистанционная

Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе.
 «Компьютерная машинная графика»

Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Возможности языков структурного программирования  Pascal, С++ при  создании двухмерных и трехмерных графических объектов.

· Особенности работы с графическими модулями языков структурного программирования. 

· Программное построение графических векторных изображений и растровых изображений.

· Вычислительный практикум.

Форма обучения: очная.
Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе.
«Основы компьютерных сетей».

Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Основы компьютерных сетей. Принципы взаимодействие компьютеров в сети.
· Выбор сетевой архитектуры локальных компьютерных школьных сетей.

· Настройка взаимодействия компьютеров в сети.

· Администрирование компьютерной сети  с целью удовлетворения потребностей учебного процесса и автоматизации управления образовательным учреждением. 

· Установке операционных систем и приложений, конфигурирование сервера и рабочих станций.

· Настройка подключения к Интернет и системы безопасности сервера и сети.
Форма обучения: очная.
Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе, зам. директора по информатизации
«Компьютерное черчение с использованием среды AutoCAD»

 Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Современные технологии создания чертежей

· Основные приемы работы в системе автоматизированного проектирования AutoCAD .

· Проектирование изделий в среде AutoCAD и разработка конструкторской документации.

· Метод проецирования и графические способы построения изображений.

· Чтения и выполнение чертежей.

· Сечения и разрезы.

Форма обучения: очная.
Категория слушателей: учителя и преподаватели черчения, обладающие базовой ИКТ компетентностью.
«Персональный компьютер: настройка и техническая поддержка».

Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Методика оценки сбоев в работе компьютера.

· Основные компоненты компьютера.

· Установка операционной системы на компьютере.

· Устранение неполадок в работе компьютера.

· Поддержка сетевых компьютеров. Защита компьютеров и сетей.

· Планирование школьной службы технической поддержки.

· Обслуживание компьютеров. Звуковые сигналы и сообщения, выдаваемые BIOS при загрузке.

Форма обучения: очная.
Категория слушателей: учителя информатики, зам. директора по информатизации, инженер-техник по обслуживанию компьютеров в общеобразовательной школе. 
 Социально-экономический профиль

«Компьютерное моделирование в экономике»

Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:
· Основные понятия моделирования в экономике.

· Методика и технологические этапы разработки моделей.

· Оптимизационных задач экономики и их решение средствами MS Excel. 

· Решение экономических задач в среде MS Excel. Оптимальные бизнес-планы,  план по продукции, технология оптимизации.

· Методика решения транспортных задач. Выбор поставщиков, план перевозок.

· MS Excel в статистических задачах социологии. 

· Построение диаграмм для различных задач экономики, социологии.

· Создание эффективных презентаций организации. 
Форма обучения: очная.

Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе, активные ИКТ учителя-предметники, зам. директора по информатизации.
Гуманитарный профиль

«Растровая и векторная компьютерная графика»

Объем программы: 72 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Основные направления компьютерной графики. Теория компьютерной графики и дизайна. Цветовые схемы и палитры.

· Основы графического изображения. Растровые и векторные изображения.

· Разрешение устройства и его влияние на изображение.

· Основы работы в растровом редакторе Adobe PhotoShop 7.0

· Работа с выделенными областями. Основы работы со слоями.

· Тоновая и цветовая коррекция изображения.

· Рисование и редактирование изображений. Маски и каналы.

· Основы работы в векторном редакторе CorelXara 2.0.

· Операции с объектами. Трансформирование объектов.

· GIF-анимация изображений. 

Форма обучения: очная.

Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе, активные ИКТ учителя-предметники, педагоги дополнительного образования, обладающие базовой ИКТ компетентностью.

«Macromedia Flash в создании анимационных мультимедийных приложений».

Объем программы: 36 ч.

Программа состоит из следующих модулей:

· Основы работы в программе Macromedia Flash
· Анимация. Пошаговая анимация. Анимация формы. Анимация движения.

· Создание видеоклипа.

· Основы навигации и добавление звука и видео.

· Размещение видеоклипов на сайте.
Форма обучения: очная.

Категория слушателей: учителя информатики, преподающие информатику в  старшей школе, активные ИКТ учителя-предметники, педагоги дополнительного образования, обладающие базовой ИКТ компетентностью.
Стоит отметить, что количество часов информатики  для преподавания на пропедевтическом, базовом и профильном уровнях в целом различается по республике. Данные по ресурсным центрам так же подтверждают неравномерность реализации непрерывного курса изучения предмета. В 48 ресурсных центрах информатика ведется  во 2-ом классе - в 15 РЦ ; 3-ем классе- в 38 РЦ; в 4-ом классе- в 30 РЦ; в 5-ом классе- в 13 РЦ; в 6-ом классе- в 10 РЦ; в 8-ом классе- в 28  РЦ по 1 часу, в 2 РЦ по 2 часа; в 9-ом классе- в 6 РЦ по 1 часу, в 40 РЦ по 2 часа; в 10-ом классе- в 36 РЦ по 1 часу, в 13 РЦ по 2 часа, в 2 РЦ по 3 часа, в4 РЦ оп 4 часа; в 11 класса – в 34 РЦ по 1 часу, в 16 РЦ по 2 часа, в 2 РЦ по 3 часа, в 2 РЦ по 4 часа (по данным центра развития регионального образования ЧРИО). В свою очередь, такая ситуация отражается на процессе вовлечение учащихся в различные конкурсы по информатике и особенно - в олимпиады по программированию. Ежегодно количество школ, участвующих в олимпиаде сокращается. Так в период с 2005-2007 год только три школы республики борются за призовые места  в республиканской олимпиаде по информатике: РЛИ им. Г.С.Лебедева, Лицей №3, Лицей №44  г. Чебоксары. Создавшаяся ситуации обсуждалась  на республиканском семинаре по проблеме выявления одаренных детей в области программирования, и повышения мотивации к изучению информатики, а так же  городской конференции учителей информатики, где были выработаны следующие рекомендации для учителей информатики, специалистов органов управления, ученых кафедры новых информационных технологий: 
· осуществлять проведение районных и городских  олимпиад по программированию с использованием единой автоматизированной тестовой информационной системы проверки результатов; 
· школам районов ЧР активизировать участие в ежегодных районных турнирах, проводимых лицеем № 3 г. Чебоксары с целью выявления способных к программированию учащихся и помощи в подготовке к олимпиадам; 
· с целью повышения мотивации к программированию  использовать среду программирования LOGO, для преподавания информатики в 5-6 классах; 
· организовать олимпиады по программированию в Чувашской республике в 2-х возрастных категориях. 1 группа – 5,6 классы, 2 категория – 7-8 классы; 
· включить олимпиаду по программированию в двух возрастных категориях фестиваль компьютерных технологий; организовать республиканскую олимпиаду по программированию для пропедевтического уровня информатики в среде LOGO; 
· рекомендовать учителям информатики использование автоматизированной тестовой информационной системы проверки результатов «Экзекутор» в образовательном процессе с целью повышения эффективности организации уровня и качества образования. 

Данные решения направлены на формирование единого структурного и содержательного уровня изучения предмета информатики в начальной, основной и старшей школе Чувашии.
ИКТ В УПРАВЛЕНИИ ОБРАЗОВАНИЕМ
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ИНФОРМАЦИОННО-АНАЛИТИЧЕСКИЙ ЦЕНТР ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО УЧРЕЖДЕНИЯ КАК РЕСУРС САМОРАЗВИТИЯ СУБЪЕКТОВ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО СООБЩЕСТВА: КАДРОВАЯ СОСТАВЛЯЮЩАЯ

Джабраилов Е.Р.,

Институт информатизации образования Российской академии образования

С интенсивным развитием общества, науки, техники, стремительным возрастанием информационных потоков технологические и научные парадигмы стали меняться в течение одного поколения. Современному педагогу приходится быть в ситуации постоянного разрыва: либо идти по пятам развития общества, опираясь на устаревшую систему знаний, понимая, что являешься носителем культуры прошлого дня, либо пытаться учить жить детей в мире, которого не знаешь сам,– в мире будущего.

Сравнивая маленькую поселковую школу с городскими образовательными учреждениями, можно отметить следующее: по возможностям технического оснащения и привлечения дополнительного внебюджетного финансирования школа значительно уступает городским. Но, тем не менее, участвуя в инновационном процессе на уровне Федерации на протяжении трех лет,  данное образовательное учреждение имеет мощное мотивационное поле для развития информационно-аналитического образовательного центра как ресурса системы самообразования, что позволяет, в свою очередь, во многом преодолеть и организационно-технические проблемы.

Многие городские школы, напротив, не имея объединяющей содержательной деятельности, не знают, как распорядиться уже имеющимися информационными ресурсами, потребность в создании информационно-аналитического центра  у них отсутствует.  Кроме того, в большинстве образовательных учреждений преобладает иерархическая система управления, или же смешанная система управления информационными ресурсами (от иерархической к сетевой), которая вступает в противоречие с  сетевым принципом построения модели будущего информационно-аналитического центра образовательного учреждения.

Особенности сетевой системы управления: суть положения дел в организации удерживается целым кругом людей и не сходится  по вертикали к верхушке пирамиды. 

Сетевое управление невозможно, если каждый участник дела разбирается только в своей области, «как бы хорошо он в ней ни разбирался», и чужд всему остальному. Если нет областей совместного понимания, - то невозможен и режим равноправного взаимодействия и неизбежно вступает в силу режим « распоряжения и  исполнения их».

При разработке системы управления информационными ресурсами, учитывая, что ОУ находится в инновационном режиме, особое место отводится организации процессов диалога опытов. При сетевой организации индивидуальный опыт того или иного «узла» оказывается востребованным необычайно быстро.

Учитывая данные положения, желаемый образ информационно-аналитического образовательного центра может выступать ресурсом системы самообразования всех субъектов образовательного сообщества лишь в том случае, если он включает в себя  систему управления информационными ресурсами, основанную на принципе сетевого управления. 

1.Пояснительная записка

  Данная программа предназначена для повышения квалификации управленцев, библиотекарей, педагогов основного и дополнительного образования.

  Программа рассчитана на 72 учебных часа. 

  Метод освоения программы: проектный, погружение в инновационную среду образовательного учреждения, освоение теоретических знаний в сочетании с практической деятельностью, возможность построения индивидуальных траекторий освоения программы.

Способ прохождения программы:

· с выездом в образовательное учреждение; 

· частично через Интернет;

·  полностью через Интернет.

Целью нашей программы повышения квалификации является: 

1.Помочь слушателям определить условия, при которых появляется мотивация для создания информационно-аналитического центра в образовательном учреждении.

2. Дать представление о принципах построения информационно – аналитического центра образовательного учреждения как ресурса саморазвития.

Задачи программы:

 1. Включить слушателя в проектирование модели информационно-аналитического центра образовательного учреждения.

2. Помочь разработать целевую программу создания и развития информационно-аналитического центра ОУ как ресурса системы самообразования всех членов образовательного сообщества.

Слушателям в процессе освоения программы предлагается:

1. Изучить теоретические принципы сетевого управления.

2. Изучить опыт других инновационных ОУ по проблеме создания информационного центра ОУ как источника самообразования субъектов образовательного сообщества.

3.Сформировать проектировочную команду, организовать коллективное  уяснение цели предстоящей деятельности.

4. Организовать собственно проектирование по разработке системы управления информационными ресурсами, основанной на принципах сетевого управления.

5.Организовать распределение обязанностей и координации деятельности всех субъектов.

6. Организовать внедрение целевой программы.

7. Организовать контроль за ходом реализации данной программы.

8. Скорректировать ранее разработанную программу.

9.Осуществить мониторинг влияния разработанной программы  на создание системы управления информационными ресурсами ОУ.

10. Разработать методические рекомендации по реализации данной программы для других ОУ.

2. Учебный план программы I варианта прохождения (с выездом в образовательное учреждение)

ДЕНЬ 1

Занятие 1 (1 час)

Введение в цели и задачи курса

Форма - вводная лекция.

Занятие 2 (4 часа)

 Анализ существующих информационно – образовательных условий в учреждении.

Форма: групповая работа.

Занятие 3  (2 часа)

 Роль школьного музея в создании информационно-аналитического центра образовательного учреждения.

Форма – модельное музейное занятие-погружение «Первые шаги в мир культуры».

Занятие 4 (2 часа)

Рефлексия модельного занятия. Оформление задачи предстоящего дня.

Форма - групповая работа.

ДЕНЬ 2

Занятие 1 (2 часа)

Выделение параметров, взятых за основу анализа информационных ресурсов образовательного учреждения.

Форма – групповая работа.

Занятие 2 (2 часа)

 Концептуальное осмысление будущей модели информационно-аналитического центра (его  желаемый образ).

Форма – индивидуальная работа.

Занятие 3 (1 час)

Представление результатов индивидуальной работы с последующим обсуждением.

Построение общего понимания.

Форма – групповая работа.

Занятие 4 (3 часа)

Изменение функции школьной библиотеки в новом информационном пространстве.

Форма - педагогическая студия «Технология библиопортфолио».

ДЕНЬ 3

Занятие 1 (3 часа)

Управленческие принципы.

Форма – лекция.

Занятие 2  (3 часа)

Применяемые нами принципы управления.

Форма – деловая игра.

Занятие 3 (2 часа)

Организация управления информационными потоками в методическом кабинете школы.

Форма – педагогическая мастерская.

ДЕНЬ 4

Занятие 1 (3 часа)

Сетевое взаимодействие – основа организации культуры.

Форма – лекция.

Занятие 2 (3 часа)

Организация школьного самоуправления по типу сети.

Форма – деловая игра.

Занятие 3 (2 часа)
Проектирование школьного уклада через деятельность совместных детско-взрослых проектов.

Форма – педагогическая мастерская.

ДЕНЬ 5

Занятие 1 (3 часа)

Теоретические принципы организации сетевого управления

Форма – лекция.

Занятие 2 (2 часа)

Стратегия развития субъектов самообразования, предполагающая стратегию роста

Занятие 3 (3 часа)

Использование ресурсов сети Интернет в процессе самообразования.

Форма – практическое занятие.

ДЕНЬ 6

Занятие 1 (2часа)

Построение теоретического понятия –  «общее образование».

Форма – лекция.

Занятие 2 (3 часа)

Образовательные сайты, сетевые образовательные программы. Учитель – «навигатор» в сети Интернет.

Форма – практическое занятие.

Занятие 3 (3 часа)

Проектирование школьного сайта.

Форма – групповая работа.

ДЕНЬ 7

Занятие 1 (3 часа)

Презентация и обсуждение моделей школьных сайтов.

Форма – групповая работа.

Занятие 2 (2 часа)

Проблемы школьного сайтостроения.

Форма – лекция.

Занятие 3 (3 часа)

Проектирование и модернизация образовательного сайта.

Форма – практическое занятие.

ДЕНЬ 8

Занятие 1 (3 часа)

Построение модели (идеального образа) информационно-аналитического центра образовательного учреждения.

Форма – групповая работа

Занятие 2 (2 часа)

Представление и обсуждение модели информационно-аналитического центра ОУ. Прогноз ожидаемых положительных и отрицательных результатов.

Форма – групповая работа.

Занятие 3 (3 часа)

Разработка целевой программы создания информационно-аналитического центра в образовательном  учреждении.

Форма – работа в парах или малых группах.

ДЕНЬ 9

Занятие 1 (3 часа)

Презентация и обсуждение модели информационно-аналитического центра.

Форма – педагогическая мастерская.

Занятие 2 (2 часа)

Представление и защита целевых программ создания аналитических центров в образовательных учреждениях. Критерии и показатели успешности реализации программы

Форма – групповая работа.

Занятие 3 (3 часа)

Рефлексивное осмысление пройденной программы.

Постановка слушателями собственной проектной задачи.
ИНФОРМАТИЗАЦИОННОЕ СОЗНАНИЕ
В УСЛОВИЯХ ИНФОРМАТИЗАЦИИ РЕГИОНА
В.В. Жилкин

Тамбовский государственный университета им. Г.Р. Державина, Тамбов

Глобальная информатизация общества затронула и региональную систему образования. Потенциальные возможности ИКТ позволяют построить процесс обучения, цель которого – получение знаний и выработка умений и навыков, максимально эффективно. Вместе с тем, в реальности 76 % россиян не имеют доступа к Интернет, но даже если такая возможность вдруг появится, подавляющее большинство не сможет ею воспользоваться из-за отсутствия навыков работы с ИКТ. Так Тамбовская область по всем ключевым параметрам и факторам готовности к информационному обществу занимает последнее место среди соседних регионов и 74 место из 88 возможных в целом по России. Объяснить подобное положение сельскохозяйственной направленностью деятельности региона и большой долей сельского населения представляется нецелесообразным в силу ряда объективных причин. Факторами, тормозящими процесс информатизации региона, являются крайне низкий человеческий капитал, как следствие этого, недостаточное использование ИКТ населением и недооценка органами власти и местного самоуправления важности широкомасштабного применения ИКТ в культуре и социальной сфере. Актуализируется проблема неумения пользоваться имеющейся информацией, что обусловливает необходимость формирования специфического сознания личности, стоящей на пороге информационного общества, которое представляется целесообразным назвать информатизационным сознанием – специфической формой отражения действительности (информационных процессов), опосредованной информационно-коммуникационными технологиями, включающей в себя ценностные установки личности, информационные потребности, социальные ориентации, социальную активность в процессе построения информационного общества.

ПРОБЛЕМЫ ПОВЫШЕНИЯ КОНКУРЕНТОСПОСОБНОСТИ РОССИЙСКИХ ОРГАНИЦАЗИЙ ИНДУСТРИИ ТУРИЗМА ЗА СЧЕТ ПОВЫШЕНИЯ КВАЛИФИКАЦИИ ПЕРСОНАЛА
Кочкарев М. А.,

Институт информатизации образования Российской академии образования

В рыночной экономике независимые, самостоятельные производители товаров и услуг, а также все те, кто обеспечивает непрерывность цикла «наука – техника – производство – сбыт - потребление» не смогут успешно действовать на рынке, не имея информации. Предпринимателю нужна информация о других производителях, о возможных потребителях, о поставщиках сырья, комплектующих и технологии, о ценах, о положении на товарных рынках и рынках капитала, о ситуации в деловой жизни, об общей экономической и политической конъюнктуре не только в собственной стране, но и во всем мире, о долгосрочных тенденциях развития экономики, перспективах развития науки и техники и возможных результатах, о правовых условиях хозяйствования и т.п.

Образование – важнейшая разновидность социально-экономической системы, отвечающая за воспроизводство интеллектуального потенциала нации. Реализация новой концепции образования в сфере туризма требует существенной коррекции к управлению обучающими комплексами, и, в первую очередь, с точки зрения повышения их качества. 

Проблема качества подготовки специалистов в сфере туризма – ключевая проблема образования, а особенно для высшей школы. Современное ее состояние отражает нарастающий с высокой динамикой разрыв между общественно-необходимым уровнем подготовки специалистов в высшей школе.

Туризм в XXI веке стал глубоким социальным и политическим явлением, значительно влияющим на мировое устройство и экономику многих стран и целых регионов. На сферу туризма приходится около 6% мирового валового национального продукта, 7% мировых инвестиций, каждое 16-ое рабочее место, 12% мировых потребительских расходов. К числу стран, получающих внушительные суммы от налогообложения туристской деятельности, относятся: США – 130 млрд. долларов США, Япония – 70 млрд. долларов США, Германия – 57 млрд. долларов США.

Однако анализ состояния российского туристского рынка показывает, что развитие туризма в России находится лишь в начальной стадии, по сравнению с другими странами. Туристская активность российских граждан остается на низком уровне в связи с низкой платежеспособностью. В настоящее время доходы российских граждан настолько малы, что 50% из них предпочитают проводить свой отпуск, ни куда не выезжая, 35% - на даче, 5% - занимаются самодеятельным туризмом, 7% отдыхают по путевкам в российских санаториях и домах отдыха и только 3% выезжают за рубеж.

Также на низком уровне находится и подготовка студентов различных ВУЗов специальностям в туристской сфере.

Кроме этого, развитию внутреннего и въездного туризма в настоящее время сдерживается рядом негативных факторов: бедность ассортимента предлагаемых услуг; отсутствие комплексного взгляда на страну и отдельные ее регионы как на объект туризма; недостаточное развитие туристской инфраструктуры, в частности, нехватка гостиниц среднего класса; неудовлетворительная работа транспортных компаний; экономическая нестабильность в стране; поток негативной информации в средствах массовой информации о криминальной ситуации в стране; непроработаность нормативно-правовой базы; ограниченность рекламы российских туристских направлений за рубежом. Также большой проблемой является неграмотность российских туристов в сфере туризма, и, что самое главное, неграмотность работников рассматриваемой сферы. Эти проблемы невозможно решить без поддержки государства. Поэтому в настоящее время к первоочередным задачам государственных органов по управлению туризмом относится создание эффективных условия для работы туристских организаций, что предполагает: формирование и дальнейшее совершенствование законодательной базы; Развитие предпринимательства в сфере туризма, и прежде всего малого и среднего; укрепление материально-технической базы индустрии туризма путем привлечения отечественных и иностранных инвестиций; развитие инфраструктуры туризма для обеспечения конкурентоспособности страны на международном рынке; возрождение социального туризма; разработка и внедрение прогрессивных методов образования и подготовки специалистов в сфере туризма; проведение активной рекламно-информационной деятельности, направленной на продвижение и формирование имиджа России как страны благоприятной для туризма.

По прогнозу Всемирной туристской организации, до конца 2020 года Россия войдет в двадцать крупнейших стран по въезду туристов. Реформы государственного устройства постперестроечной России оказали существенное влияние на экономику страны. Введение института предпринимательства; упрощение туристских формальностей; значительное расширение круга лиц, потенциально способных выезжать за рубеж; введение политики валютного регулирования, позволяющей легитимное обращение и вывоз значительных сумм валюты; выделение устойчивой группы населения, обладающего средними и высокими доходами, достаточными для поездки за рубеж – все это дало мощный толчок к генерации масштабных туристских потоков, которые внесли значимое перераспределение капиталов и приоритетов в этой сфере, вызвали оживление в туристской отрасли, создали тысячи организаций индустрии туризма и десятки тысяч рабочих мест.

Анализ рекламных публикаций, размещаемых туроператорами и турагентами в специализированных изданиях, приводит к выводу, что спектр услуг очень ограничен, и в основном организации индустрии туризма предлагают продукцию, не отличающуюся от продукции друг друга. Это свидетельствует о том, что в настоящее время российские туристские организации работают в условиях жесткой конкурентной борьбе за клиента.

Обострение конкурентной борьбы между организациями индустрии  туризма приводит к тому, что объектом конкуренции становятся не только цены на туристские услуги или новые виды предложений, их качество, но и наличие опытного, квалифицированного персонала, составляющего команду организации. Это приводит к тому, что возрастает значимость формирования в организации индустрии туризма корпоративной культуры, которая выступает в качестве одного из факторов повышения конкурентоспособности туристских организаций, эффективности производства услуг и управления. 

Следовательно, перед российскими туристскими организациями и отраслью в целом встает проблема поиска таких методов построения эффективной системы управления, которые позволили бы укрепить рыночные позиции каждой организации индустрии туризма и способствовать тем самым дальнейшему развитию всей отрасли туристского бизнеса. 

Вопросам эффективного повышения конкурентоспособности организаций индустрии туризма посвящено не мало исследований. Вместе с тем переход к рыночным отношениям, возрастание роли социальной направленности экономической политики государства, наличие жесткой конкуренции в данной отрасли экономики требует решения новых проблем, связанных с необходимостью адекватного реагирования организации индустрии туризма на существенные изменения внешней и внутренней среды функционирования.

Без использования информационных технологий все труднее выживать в бизнесе. Туристский бизнес не является исключением, так как без использования информационных технологий труднее обеспечить эффективность работы гостиниц, турфирмы и любой другой структуры туристского комплекса. Поэтому, информационные технологии решают главную проблему успешности туристского бизнеса - необходимости  своевременно учитывать и реагировать на запросы и пожелания клиентов. Оперативность финансового контроля и анализа деятельности турфирмы, отеля или иного объекта туристской сферы, предоставляемая сервисами информационных технологий, является основой динамичного развития, прибыльности, эффективности и конкурентоспособности бизнеса.
Создание и использование технологий, позволяющих миллионам жителей планеты, не выходя из дома, через Интернет на экране монитора получать необходимую информацию о стране, городе и достопримечательностях, а также забронировать себе путешествие в любую точку мира, стали нормой для многих западных стран.

В России мы еще в начале пути. Многие гостиницы не имею современных компьютерных систем автоматизации, нет российской системы бронирования гостиничных услуг, которая могла бы быть сравнима с международными системами бронирования. Для подавляющего большинства российских турфирм компьютер остается пока пишущей машинкой или в лучшем случае средством работы бухгалтера. Для решения поставленной проблемы турфирмам необходимо широко и в полной мере использовать компьютерные технологии. По-видимому, два глобальных фактора будут в ближайшее время определять место компьютерных технологий на туристском рынке.

Персонал в индустрии туризма является важнейшей составной частью конечного продукта, одним из основных конкурентных преимуществ организации и, следовательно, качество обслуживания в туристских организациях зависит от мастерства и сознательности ее работников. Вежливость персонала и отзывчивость являются важнейшими моментами удовлетворения потребностей клиента. Таким образом, эффективное управление людьми превращается в одну из важнейших функций туристской организации – функция управления персоналом. Это позволило автору выделить задачу инновационного совершенствования управления персоналом в одну из ключевых в концепции развития индустрии туризма на макроэкономическом уровне.

В экономической и специализированной литературе описаны многочисленные случаи качественного обслуживания в туристских организациях. Однако плохое обслуживание вызывает большую реакцию у потребителя, чем хорошее. Весь персонал организаций индустрии туризма должен приложить усилия, чтобы у клиента после путешествия осталось чувство глубокого удовлетворения. Например, эксперт в области гостеприимства Джон Чолл в качестве примера некачественного обслуживания ссылается на случай, который произошел с ним в одной из гостиниц Marriott’s Courtyard. Ему не передали важное сообщение из дома и не разбудили утром. Он решил никогда больше не останавливаться в гостиницах Marriott’s Courtyard и поведал эту историю тысячам потенциальным клиентам Marriott, чем нанес огромный урон имиджу данной гостиничной цепи.

Наиболее передовые организации индустрии туризма в мире уже в настоящее время признают – для того чтобы быть конкурентоспособными на рынке, необходимо иметь профессионально подготовленных сотрудников и серьезно заниматься вопросами управления персоналом. Главная задача кадровой работы в настоящее время – поиск и привлечение «качественных» работников и создание условий для полного раскрытия их потенциала. 

Исходя из этой задачи, определяются функции кадровой службы компании:

· формирование кадровой политики компании и создание системы документов, отражающих эту кадровую политику и отдельные ее составляющие;

· проектирование должностей, определение структуры персонала и требований к работникам;

· подбор персонала;

· оценка и аттестация персонала;

· обучение и профессиональное развитие работников; 

· совершенствование системы оплаты и стимулирования труда;

· формирование корпоративной культуры компании управление внутрифирменным климатом  и нематериальная мотивация работников;

· обеспечение в работе с кадрами требований действующего трудового законодательства;

· кадровое делопроизводство.

Управление персоналом по содержанию гораздо шире, чем простое решение кадровых проблем. Оно ориентируется на определение будущих потребностей и развитие потенциала работника, а также на осознание каждым работником собственных задач, создание благоприятного трудового климата, мотивирующего персонал на достижение поставленных целей.

Цель управления персоналом в индустрии туризма, состоит в том, чтобы мотивировать служащих на предоставление клиентам качественного и удовлетворяющего их обслуживания. А это невозможно без соответствующей координации действий персонала, стимулирования и формирования корпоративной культуры, повышающей лояльность потребителей к организации индустрии туризма.
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КОНЦЕПЦИЯ ЕДИНОЙ ИНФОРМАЦИОННО-

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ РЕСПУБЛИКИ БАШКОРТОСТАН


Маликов М.Ф.,директор Научного совета Общественной организации
«Башкирское региональное отделение межрегиональной общественной организации «Академия информатизации образования» ГОУ СПО УКСИВТ,

г. Уфа, uksivt@uksivt.ru

Необходимость разработки концепции единой информационно-образовательной среды Республики Башкортостан объясняется следующими обстоятельствами.


Во-первых, гражданское, трудовое, эколого-экономическое, духовно-нравственное, физическое воспитание нового поколения, его всесторонняя информационная подготовка являются важнейшими условиями развития российского образования.


Во-вторых, перестройка существующей системы образования направлена на целевую ориентацию индивидуального самопознания с учетом глобальных проблем XXI в., в связи с этим модернизация российского образования на период до 2010 г. будет осуществляться в рамках международного сообщества на основе фундаментальных знаний в разных сферах изучения человека и мира.


Уместно подчеркнуть, что развитие российского образования связано с ростом значения человеческого капитала, который в развитых странах составляет 70-80% национального богатства. Достаточно сказать, что если в XVIII в. изменения реалий жизни в пределах одного поколения
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выражались приблизительно в 20%, то в XIX в. - в 50%, а в XX в. - уже в 100%. Характерно то, что в XXI в. окружающая человека обстановка будет меняться в течение его жизни в 3-4 раза. Поэтому специфика системы фундаментального образования в XXI в. проявляется в способности образовательной системы не только вооружать знаниями обучающегося, но и формировать потребность в непрерывном самостоятельном овладении ими.


Как видно, важной проблемой наступившего века является поиск соответствующей организационной структуры образовательной системы и ее учреждений, которая обеспечила бы переход от принципа «образование на всю жизнь» к принципу «образование через всю жизнь». Умения и навыки самообразования, а также самостоятельный и творческий подход к знаниям будут сопутствовать всей активной жизни человека.


В-третьих, в мире насчитывается более 81 млн. студентов высших и средних специальных учебных заведений, из них 40% сосредоточено в семи ведущих странах (США, Германия, Франция, Великобритания, Италия, Канада), в том числе: в США более четверти всех студентов, в  Великобритании - 12%, Германии - 10%, Франции - 8%, России - 4%, Японии -3%. Обращает на себя внимание тот факт, что наибольшая численность обучаемых за границей из следующих стран: Китай (более 115 тыс. чел.), Корея, Япония, Германия, Греция, Малайзия, Индия (около 40 тыс. чел.).


Как показывает практика, в разных странах проводится специфическая национальная образовательная политика. Однако роль образования, несмотря на национальные особенности, является типовой для всех стран. Это объясняется тем, что высшая школа обеспечивает передачу следующему поколению моральных и этических норм общества и готовит элиту общества, людей, которые возьмут на себя ключевые решения для страны в целом, коллективов предприятий.
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Наконец, разработка концепции  единой информационно-образовательной среды Республики Башкортостан обусловлено с реализацией Федеральной целевой программы «Развитие единой образовательной информационной среды», в соответствии с которой была принята Республиканская целевая программа компьютеризации системы образования Республики Башкортостан на 2006-2010 годы.


Характерно то, что концепция единой информационно-образовательной среды Республики Башкортостан обоснована программно-целевым методом. Такой подход объясняется тем, что, во-первых, объем финансирования Программы из бюджета Республики Башкортостан предусматривался в сумме 45,223 млн. рублей, выделено было 4,73 млн. рублей; во-вторых, по указанной Программе компьютерным и телекоммуникационным оборудованием не оснащались образовательные учреждения профессионального образования (начального, среднего), детские дома, специальные (коррекционные) образовательные учреждения, учреждения дополнительного образования; 

в-третьих, информатика на данный момент преподается в основном в 10 - 11 классах, тогда как речь идет об обязательном преподавании информатики и информационных технологий в среднем звене общеобразовательной школы. Следовательно, количество детей, изучающих этот предмет, значительно возрастет, что потребует дополнительного компьютерного оборудования;

в-четвертых, до настоящего времени информационные технологии не получили широкого распространения из-за неподготовленности педагогических кадров к их использованию.


Республиканская целевая программа компьютеризации системы образования Республики Башкортостан на 2006 - 2010 годы будет способствовать оснащению учебных заведений средствами вычислительной техники, разработке и внедрению в систему образования
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современных информационных технологий, совершенствованию управленческой деятельности.


Следует подчеркнуть, что такая перспектива компьютеризации системы образования Республики Башкортостан является продолжением совершенствования программного метода.


Достаточно сказать, что в последние годы осуществлялась поставка компьютерного оборудования практически во все школы республики. В результате реализации федеральных целевых программ компьютеризации на условиях финансирования общеобразовательные учреждения республики получили 7546 компьютеров, из них 684 рабочих места учителя, 6808 рабочих мест ученика, 225 принтеров, 96 модемов, 54 рабочих места библиотекаря, 65 мультимедийных проекторов, 65 источников бесперебойного питания. Закуплено оборудования на общую сумму более 176 млн. рублей, из них из бюджета Республики Башкортостан - более 80 млн. рублей.


В рамках реализации Программы компьютеризации общеобразовательных учреждений Республики Башкортостан на 2001 - 2005 годы (далее - Программа), утвержденной Постановлением Кабинета Министров Республики Башкортостан от 11 июля 2000 года N 197, созданы районные (городские) центры педагогической информации, которые на данный момент обеспечивают методическую и организационную поддержку процессов информатизации образования в районах и городах республики.


Согласно Республиканской целевой программы компьютеризации системы образования Республики Башкортостан на 2006 - 2010 годы её цели  направлены на создание условий для организации образовательного процесса на основе информационно-коммуникационных технологий и активизация процесса интеграции информационных технологий в образовательную деятельность.
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Для достижения указанных целей предоставляются образовательным учреждениям средства информатизации; создаются условия для применения информационно-коммуникационных технологий в образовательном процессе; обеспечивается эффективное использование компьютерного и телекоммуникационного оборудования.


Концепция единой информационно-образовательной среды Республики Башкортостан предусматривает разграничение деятельности исполнителей, источников и объема финансирования, отбор участников мероприятий на конкурсной основе за счет средств бюджета Республики Башкортостан согласно Федеральному закону "О конкурсах на размещение заказов на поставки товаров, выполнение работ, оказание услуг для государственных нужд", распределение средств информатизации по образовательным учреждениям в соответствии с уровнем оснащенности, обеспечение контроля за реализацией Программы.


Ещё раз следует подчеркнуть, что актуальность разработки концепции единой информационно-образовательной среды Республики Башкортостан объясняется тем, что на 1 июня 2005 года в общеобразовательных учреждениях республики на 195006 учеников, изучающих информатику, приходится 13233 компьютера, 633 школы имеют доступ к глобальным информационным ресурсам.

В учреждениях начального профессионального образования республики на 56958 обучающихся приходится 1711 единиц компьютерной техники, среднего профессионального образования на 87900 студентов - 2539 компьютеров. Учреждения профессионального образования не финансировались по программам компьютеризации. Техника, используемая в образовательном процессе, приобретена за счет внебюджетных средств.

В целях создания условий для развития республиканской информационной образовательной системы, активизации интеграции
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информационных технологий в образовательный процесс необходимо дополнительное оснащение компьютерным и телекоммуникационным оборудованием общеобразовательных учреждений и обеспечение средствами информатизации образовательных учреждений профессионального образования (начального, среднего), детских домов, специальных (коррекционных) образовательных учреждений, а также учреждений дополнительного образования.

Выполнение мероприятий Программы обеспечит дооснащение компьютерным и телекоммуникационным оборудованием образовательных учреждений республики и улучшит организацию образовательного процесса на основе информационно-коммуникационных технологий, координацию работ по применению информационных технологий в сфере образования. Это позволит Республике Башкортостан успешно интегрироваться в мировую экономику и конкурировать на мировом рынке труда.

На наш взгляд,  концепция единой информационно-образовательной среды Республики Башкортостан предполагает создание в рамках Общественной организации «Башкирское региональное отделение межрегиональной общественной организации «Академия информатизации образования» Научно-методического центра для координации деятельности различных «Института профессионального обучения и информационных технологий», «Центра информационно-образовательных технологий», «Отдела информатизации образования», «Кафедра информационных систем и технологий», «Объединение преподавателей информатики учреждений среднего профессионального образования», существующие в Республике Башкортостан.

Видимо, так же целесообразно создание в рамках Общественной организации «Башкирское региональное отделение межрегиональной общественной организации «Академия информатизации образования»
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Научно-информационного центра для обеспечения достаточными нормативно-правовыми документами по информационно-коммуникационным технологиям и по координации работ по применению информационных технологий в сфере образования.

ВОЗМОЖНОСТИ ПРИМЕНЕНИЯ ИНФОРМАЦИОННЫХ 
ТЕХНОЛОГИЙ КАК ИНСТРУМЕНТА ПОДДЕРЖКИ ПРИНЯТИЯ УПРАВЛЕНЧЕСКИХ РЕШЕНИЙ

Паластина И.П.,

Институт информатизации образования Российской академии образования
На современных предприятиях повышается сложность управленческих процессов. Многие руководители осознали недостаточность старых методов управления. В условиях жесткой конкуренции, экономической нестабильности, нехватки оборотных средств на первый план выходит оперативность и точность принятия управленческих решений. Важным фактором совершенствования управления являются информационные технологии, которые предоставляют массу новых возможностей получения и обработки информации. Значительно увеличивается объем доступных данных, что позволяет рассматривать предприятие с нескольких точек зрения, проводить разносторонний анализ. Одним  из важных направлений на рынке информационных технологий является создание информационных систем для поддержки принятия управленческих решений. Они помогают при подготовке информации и  разработке альтернативных вариантов решения. Информационные системы позволяют накапливать и обновлять большие объемы информации. Они являются инструментом оптимизации времени и средств, расходуемых на решение отдельных задач управления.

Система управления предприятием строится на базе оперативной информации, сопровождающей процессы планирования, учета и управления. Накопленная информация за прошлые периоды является аналитической базой для контроля и оптимизации деятельности. Информационная система помимо предоставления возможности оперативного сбора, хранения и анализа данных требует высокой исполнительской дисциплины со стороны сотрудников предприятия и обеспечивает построение ясной структуры и последовательности процессов деятельности. 

При внедрении информационных систем  надо учитывать уровень подготовки руководителей и сотрудников, которые будут самостоятельно и эффективно эксплуатировать и сопровождать ИС. Подготовленные сотрудники должны стать реальной опорой руководителей предприятия различного уровня. Руководство должно быть заинтересованно в формировании квалифицированных специалистов по информационной поддержке процессов управления.

Другим существенным фактором при внедрении информационных систем является уровень организации управления. На российских предприятиях в основной массе отсутствует традиция детально документировать управленческие решения. Необходимо понимать, что одним из основных конкурентных преимуществ, которое дает ИС, является возможность представления консолидированной информации высшему управленческому персоналу. А это требует ввода информации в систему, причем регулярно и на всех уровнях управления. То есть менеджер любого уровня должен документировать свои действия. Естественно, что это повышает загрузку низшего и среднего звена управленцев, которое просто не привыкло работать подобным образом и зачастую может оказывать существенное сопротивление процессу внедрения системы. Высшее руководство понимает необходимость интеграции информации для принятия управленческих решений. 

Руководители разного уровня сталкиваются с большими трудностями при внедрении информационных систем, описывающих структуру и работу предприятия. Это связано, прежде всего, с тем, что они не имеют опыта работы с такими системами.

Программа «ФОКС-ДОК» помогает создать модель для обучения навыкам использования информационных технологий. Главная задача настоящей информационно-обучающей программы - познакомить с основами современных информационных технологий руководителей, предпринимателей, менеджеров, экономистов и других специалистов, деятельность которых связана или будет связана с бизнесом, организацией производства и эксплуатацией оборудования. 

Эта программа позволяет  автоматизировать контроль процесса управления в следующих направлениях:

· учет имеющихся технических средств, их местонахождения, состояния,  сроки очередных проверок с автоматизированным контролем их выполнения;

·  технические схемы инженерных систем;

· общие планы работы, планы технического обслуживания и  ремонта с автоматизированным контролем их  исполнения;

· техническая документация, определяемая соответствующими нормативными  документами;

·  данные по договорам с  другими организациями;

· требования нормативных документов с автоматизированным контролем их исполнения;

· отчеты, справки, доклады и т.п.;

· поэтажные планы и работа с ними;

· технический персонал и должностные инструкции;

· технические инструкции;

· схемы оповещения, эвакуации и др.;

· экономические и технические показатели работы.

С помощью программы можно организовать работу с электронными таблицами и графическими редакторами.

При работе с программой работники предприятия получают знания общих принципов решения задач с помощью компьютера, понимание того, что значит поставить задачу и построить компьютерную модель, а также общее представление об информации и информационных системах.

Программа «ФОКС-ДОК»  предоставляет возможность на имитационной модели разработать технологию принятия и реализации решений по управлению предприятием.

В современных условиях ни одна из организаций не может обойтись без информационной системы. Поэтому, чем раньше руководство предприятия начинает проводить работу по обучению и подготовке персонала к внедрению современных информационных технологий управления, тем быстрее будут выработаны согласованные позиции у представителей различных направлений деятельности, тем меньшие временные и денежные затраты понесет предприятие в процессе внедрения, тем раньше руководство предприятия будет обладать эффективным инструментом для принятия управленческих решений.
Некоторые аспекты применения ИКТ в управлении вузом (на примере ВГМХА им. Н.В. Верещагина)

О.В. Подолякин

Вологодский научно-координационный центр центрального экономико-математического института российской академии наук, г. Вологда, pov@vscc.ac.ru
В последнее время все больше и больше вузов Российской Федерации ставят перед собой и пытаются решить задачи качественной информатизации своей деятельности. Сюда входит финансовая деятельность, хозяйственная, научная, управленческая и, конечно же, образовательная.

В большинстве вузов, и ВГМХА им. Н.В. Верещагина не является исключением, в области управления в первую очередь была автоматизирована деятельность бухгалтерского и кадрового отделов. Это объясняется тем, что на рынке программного обеспечения существовало и существует большое количество готовых к внедрению продуктов. Возникает так называемая «лоскутная автоматизация», которая приводит к тому, что в зависимости от наличия разных программных комплексов, автоматизирующих деятельность того или иного отдела, в вузе появляется соответствующее число баз данных, между которыми зачастую отсутствует какая-либо связь и механизмы интеграции данных.

В дальнейшем, с появлением у вуза стратегии информатизации, в которой четко прописаны цели и задачи внедрения информационно-коммуникационных технологий (ИКТ), существующие базы данных становятся помехой успешной автоматизации и внедрению информационной системы управления (ИСУ), поскольку с трудом интегрируются в новые системы, и, вместе с тем, от них нельзя просто избавиться из-за того, что они содержат всю накопленную вузом информацию за годы их эксплуатации.

Здесь, в дальнейшем, возможно следовать по одному из двух путей: переносить всю информацию в формат новых баз данных либо создавать интегрирующее программное обеспечение (ПО), которое будет отвечать за взаимодействие новых модулей информационной системы управления со старыми базами данных. Реализация второго варианта, на котором остановилось руководство ВГМХА им. Н.В. Верещагина, может базироваться на использовании веб-технологий, преимущества которых достаточно широко муссируются в современной литературе. Среди этих преимуществ можно особо выделить отсутствие необходимости установки дополнительного ПО на компьютерах пользователей, и возможность удаленного подключения к информационной системе и ее функциям.

Для реализации проекта создания информационной системы управления в ВГМХА было принято решение применения аутсорсинга для разработки и внедрения модулей системы. Это объясняется тем, что готовые программные решения достаточно дороги и есть определенные трудности по их поддержке и сопровождению, а для разработки системы своими силами, у аграрного вуза не достаточно собственных ИТ-специалистов.

В дальнейшей перспективе планируется полностью внедрить все модули ИСУ, системы дистанционного образования, менеджмента качества образования, что в конечном итоге приведет к формированию информационно-образовательной среды вуза и решит задачу непрерывного образования. На данный момент также проводятся исследовательские работы по определению экономического эффекта от применения ИСУ в вузе, решаются задачи возможной оптимизации управленческих процессов.

АДМИНИСТРАТИВНО-ПРАВОВОй СТАТУС ГОСУДАРСТВЕННЫХ и муниципальных СЛУЖАЩИХ РОССИЙСКОЙ ФЕДЕРАЦИИ: ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ
Федотов А.А., г. Тула
Эффективное решение органами государственной власти всего спектра экономических, социальных и политических задач в немалой степени зависит от конкретной деятельности государственных служащих, благодаря которым осуществляются важнейшие функции государства. То есть, достижение государственных целей и задач любым государственным органом напрямую зависит от верного подбора, расстановки и рационального использования кадров, входящих в состав этих органов, а также от их профессиональной подготовки, квалификации и опыта работы.

Государственным служащим издавна принадлежит важная роль в деле становления и развития российского государства. Государственные служащие, в силу предоставленных им полномочий по реализации функций государства, призваны непосредственно проводить в жизнь общества политику государства.

В современных условиях государственные служащие решают ряд задач, направленных, прежде всего, на обеспечение поступательного развития рыночной экономики, соблюдения правовых и демократических принципов в российском обществе, стабилизации общественных и экономических процессов, социальной его стабильности, защиты прав и свобод граждан. Решение общезначимых задач в масштабе федерации, региона или местного сообщества немыслимо без наличия эффективного аппарата государственного управления. Практическую работу по их воплощению в жизнь осуществляют лица, обладающие особым статусом, - публичные служащие (чиновники). Не случайно, поэтому одной из важнейших целей национальной кадровой политики выступает обеспечение высокого качественного состояния персонала государственных и органов. Одной из центральных проблем, на решение которой были направлены главные усилия в ходе подобного рода деятельности, провозглашалось создание адекватной нормативной базы отношений, опосредующих формирование и функционирование высокопрофессионального корпуса чиновников в РФ.

Государственная служба относится к числу наиболее динамично развивающихся элементов системы административного законодательства. Несмотря на то, что данный процесс пока еще далек от своего завершения, уже сейчас имеются в наличии основополагающие нормативные акты, которые позволяют очертить контуры обновляющегося одноименного публично-правового института. Речь идет о федеральных законах «О системе государственной службы Российской Федерации» и «О государственной гражданской службе Российской Федерации». Безусловно, в силу принципа, зафиксированного в статье 12 Конституции РФ, каждый из них тяготеет к собственному уровню публичной власти. Вместе с тем общие объективные закономерности построения и функционирования аппарата управления государственных органов, обусловливают чрезвычайную близость складывающихся при этом отношений. Иначе говоря, компоненты двуединого правового института публичной службы характеризуются общностью содержания, и в то же время отличаются высокой степенью формально-юридической автономности.

Особый вопрос – отраслевая идентификация норм вышеупомянутого правового института. В научной литературе доминирует точка зрения о его комплексном характере. При этом традиционно решающая роль отводится нормам административного и трудового права. Можно говорить о двух наиболее очевидных тенденциях современного этапа развития института государственной службы. Во-первых, налицо четко выраженный со стороны законодателя приоритет публично-правовых начал регулирования соответствующих отношений. Во-вторых, наблюдается постепенное замещение предписаниями, содержащимися в источниках административного права, норм иных отраслей. Дело в том, что отношения, составляющие предмет института государственной службы, не самодостаточны. Их существование обусловлено необходимостью внутренней упорядоченности субъектов административной власти, как условия успешного осуществления их компетенции. Именно исполнение и обеспечение официальных полномочий является центральным пунктом реализации тех возможностей, которые заложены в правовом статусе государственных служащих. Соответственно, личные права чиновников носят производный, вторичный, в какой то мере компенсационный характер. Именно они, в части, не противоречащей специальному законодательству, до сих пор опираются на нормы трудового права. Эту ситуацию можно признать вынужденной. Она сохранится до тех пор, пока не будет завершено формирование института публичной службы.

Указанные выше задачи логически предполагают и качественно иное отношение государства и социума к государственным служащим. Успех профессиональной деятельности государственного служащего во многом зависит от совершенствования его административно-правового статуса.

Административно-правовой статус государственных служащих в общем характеризуется тем, что:

- их права и обязанности устанавливаются, как правило, в пределах компетенции органов, в которых они состоят на государственной службе;

- деятельность государственных служащих подчинена осуществлению задач, возложенных на соответствующий орган, и носит официальный характер;

- служебные права и обязанности государственных служащих обладают единством.

Своеобразие его состоит в том, что их права одновременно являются обязанностями. Ибо они должны использоваться в интересах службы.

А обязанности - правами, ибо в противном случае их (обязанности) нельзя будет осуществить.

Порядок поступления на государственную службу определяется правовыми актами с учетом:

- особенностей статуса государственных органов;

- особенностей сфер и отраслей, к которым эти органы относятся;

- категорий групп государственных должностей;

- способов замещения этих должностей.

Конституционный принцип равного доступа граждан Российской Федерации к государственной службе не исключает ограничений для поступления на эту службу или занятие конкретных государственных должностей.

Порядок и условия замещения государственных должностей государственной службы в наиболее существенных вопросах регламентируются Законом № 79-ФЗ от 27 июля 2004г. «О государственной гражданской службе Российской Федерации».

Лицо, принятое на государственную службу, приобретает статус:

- государственного служащего;

- субъекта государственно-служебных отношений.

Особенность этих отношений состоит в том, что они складываются:

- между государством в лице его органов и государственным служащим, осуществляющим служебную деятельность в качестве субъекта юридически-властных отношений.

Государственно-служебные отношения значительной части государственных служащих могут складываться не только внутри, но и вне рамок органа, в котором они занимают должности (между служащими выше- и нижестоящих органов, контрольно-надзорных органов).

Государственно-служебные отношения, урегулированные нормами административного права, представляют собой разновидность административных правоотношений.

Прохождение государственной службы отдельными категориями служащих связано с их периодической аттестацией, повышением квалификации в специально созданных учебных заведениях на курсах и т. д.

Огромная значимость для государственных служащих аттестации, в результате которой затрагиваются их служебные и личные интересы, обусловила то, что порядок и условия ее проведения устанавливаются федеральными законами и законами субъектов РФ.

Государственная служба прекращается в результате увольнения государственного служащего на основании и в порядке, установленных правовыми актами.

Оно возможно по инициативе:

- самого государственного служащего;

- компетентного государственного органа или должностного лица.

Государственно-служебные отношения прекращаются изданием полномочным органом или должностным лицом административного акта об освобождении государственного служащего от должности или его отставке.

Меры поощрения, ответственность и ограничения государственных служащих Российской Федерации можно подразделить на три группы:

- льготы;

- меры поощрения;

- меры правовой ответственности.

Льготы. Они различны и, как правило, устанавливаются применительно к тем или иным категориям государственных служащих.

Меры поощрения. Общие меры поощрения установлены законодательством о труде, специальные - правовыми актами, предусматривающими особенности правового статуса конкретных категорий государственных служащих.

Ответственность государственных служащих содержит значительный, хотя и своеобразный, потенциал стимулирования действенности служебной деятельности.

Она органично связана с правовыми основами этой деятельности государственных служащих, необходимостью строжайшего соблюдения ими государственной и служебной дисциплины, законности.

Их нарушения государственными служащими, особенно наделенными юридически-властными полномочиями, затрагивают непосредственно интересы государства, могут ущемлять права и свободы граждан.

В зависимости от характера правонарушений, совершенных государственными служащими они могут привлекаться:

- к дисциплинарной;

- административной;

- материальной;

- гражданско-правовой;

- уголовной ответственности. 

Регулирование последних двух видов ответственности выходит за рамки административного права.

С принятием ряда законодательных и иных нормативных правых актов (Закон Российской Федерации «Об основах государственной службы в Российской Федерации», Положение о федеральной государственной службе, законы и иные нормативные акты, принятые субъектами Российской Федерации) положено начало реформированию государственной службы.

Нужна дальнейшая кодификация правовых норм, регулирующих государственную службу и государственно-служебные отношения норм определяющих административно-правовой статус государственных служащих, в том числе сотрудников органов внутренних дел.

С учетом тенденций развития государственной службы и соответствующего правового регулирования, а также особенностей административно-правового статуса государственного служащего автор предлагает следующие основные направления совершенствования правового регулирования государственной службы в современный период развития нашего общества и государства.

1. Реальное совершенствование административно-правового статуса государственного служащего возможно лишь на основе единого правового обеспечения государственной службы, т.е. на базе соответствующих нормативных правовых актов. Среди последних центральное место должен занять Кодекс государственной службы РФ который не дублировал бы или подменял существующие нормативные правовые акты, регулирующие различные виды государственной службы, а регулировал бы государственно-служебные отношения структур органов государственной власти на всех уровнях. 

2. В связи с проблемой совершенствования правового статуса государственного служащего заслуживает внимания дальнейшее законодательное развитие и закрепление принципа стабильности государственной службы. 

Немаловажное значение для совершенствования административно-правового статуса имеет введение в законодательство о государственной службе принципа ранжирования должностей и званий. Его реализация позволит более профессионально выполнять служащими должностные обязанности. 

Совершенствование административно-правового статуса государственного служащего предполагает также наличие действительного социального контроля за деятельностью служащих, который бы предупреждал и пресекал административный произвол и коррупцию. 

ИКТ В УЧРЕЖДЕНИЯХ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
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ПРОБЛЕМЫ ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ СТУДЕНТОВ ВУЗОВ И ПЕРСПЕКТИВЫ ИХ РЕШЕНИЯ НА  ОСНОВЕ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ

Р. А. Айдаров 

Ижевская государственная сельскохозяйственная академия, г. Ижевск
 Целью неспециального (непрофессионального) физкультурного образования студенческой молодежи является формирование физической культуры личности, обеспечивающее повышение уровня  физического и духовного здоровья, воспитание стойкого интереса к занятиям физической культурой и спортом, постоянное физическое самосовершенствование, достижение высокой умственной и физической работоспособности в процессе учебы и будущей профессиональной деятельности. 

Физическая культура личности по классификации В.К. Бальсевича  и Л.М. Лубышевой включает в себя освоение человеком интеллектуальных (знания в области физической культуры), мобилизационных (самоорганизация здорового стиля жизни, умение противостоять неблагоприятным факторам жизни), интенционных (мотивы, интересы, потребности) ценностей, а также ценностей двигательного характера (умения, навыки, физическая подготовленность и здоровье) и педагогической технологии (методические умения и навыки). Возникшие проблемы перед системой физического воспитания: непрерывное ухудшение здоровья студентов, низкая физическая подготовленность, не сформировавшийся интерес и физкультурная безграмотность подтверждает, что традиционное физическое воспитание, детерминированное задачами физической подготовки, не обеспечивает комплексного освоения всех ценностей физической
 культуры (Виленский М.Я.,1990; Лубышева Л.И.,1992; Николаев Ю.М.,1998). Возникает необходимость поиска, разработки и научного обоснования  принципиально новых технологий построения и реализации физической культуры студентов.  

Решение проблемы оптимизации физического воспитания в формировании физической культуры студенческой молодежи в настоящее время специалистами осуществляется в основном в следующих направлениях путем: 

1. Внедрения приоритетной технологии  спортивно ориентированного физического воспитания ( Козлов А.В., 2006; Чедов К.В. 2006 и др.). 

2. Введения новых эффективных физкультурно-оздоровительных видов (Приходько Н.К., 2003; Кувшинов О.Н., 2003 и др.).

3. Переориентация целевых установок физического воспитания на максимально возможное удовлетворение интересов каждого занимающегося (Антропов А.И., 2006 и др.).

Инновационным направлениям модернизации как образования в целом, так и физического воспитания становится внедрение в образовательный процесс современных компьютерных технологий, открывающих принципиально новые возможности (Петров П.К., 2004; Волков В.Ю., 2001). Создание программ, реализующих информационные технологии в образовании  и развитии дистанционного обучения – одна из приоритетных задач государства, отраженная в национальной Доктрине образования.

Многочисленные исследования по проблеме эффективности компьютеризации образования показывают, что использование информационных технологий позволяет повысить (Петров П.К., 2004; Богданов В.М., Пономарев В.С., Соловов.,2001; Волков В.Ю., 2001):

                -   эффективность и качество учебного процесса,

    - эффективность обучения за счет его индивидуализации, личностно-ориентированного подхода.

     - интерес к учению за счет многообразия форм представления данных и знаний, и применения мультимедиа технологий (текст, цифры, графики, рисунки, аудио, видео и др.).

            На сегодняшний день наиболее остро стоит вопрос о формировании интеллектуального компонента физической культуры студентов вузов (знания о методах и средствах развития физического потенциала человека как основы организации его физической активности, закаливания и здорового стиля жизни). Неспециальное физкультурное образование является первым и необходимым условием формирования физической культуры молодого человека, поскольку направлено на овладение минимумом знаний и умений в области физкультурной деятельности. Данные последних  лет исследований (Лотоненко А.В.,2003; Евсеев В.В., 2003) убедительно показывают,  что приоритетом физкультурного воспитания являются чисто внешние показатели уровня физической подготовленности  и сдаваемые  контрольные нормативы учебной программы. При этом отмечается недостаточность образовательной стороны, низкая информационная насыщенность занятий, отсутствие учета теоретических знаний при аттестации студентов.  В этих условиях студенты не получают систематических знаний по вопросам формирования физической культуры, здорового образа и стиля жизни, что отрицательно сказывается на их образовательном и общекультурном уровне. П.Ф. Лесгафт отмечал в свое время, что «педагоги не подозревают о физическом образовании…, в лучшем случае они говорят о развитии тела» (Избр.тр.,-М.: ФиС, 1987). Направленность учебного процесса лишь на достижение среднего уровня подготовленности по двигательным показателям, снижает престиж физической культуры, не способствует формированию потребности у молодежи в физкультурной деятельности (Лубышева Л.И., 1992). Все это подчеркивает необходимость срочной переорганизации  учебного процесса для активизации познавательной деятельности студентов на основе внедрения компьютерных технологий.

С расширением возможностей новых информационных технологий наиболее актуальной становится проблема интенсификации формирования двигательного компонента физической культуры  студенческой молодежи, а именно, обучения технике физических упражнений.  По данным  исследований Г.В Лазаренко (2003), эффективность формирования навыка выполнения упражнения повышается за счет того, что информация, полученная посредством технических средств, дает возможность сконцентрировать внимание студента на внешней структуре двигательного действия, а также отдельных звеньев техники, в динамике и различном виде передачи информации (замедленно, обычно, ускоренно). Это обеспечивает восприятие двигательного действия в его различных параметрах, позволяя системно довести форму двигательного действия до умения.  Совершенствование методов обучения двигательным действиям и оперативного контроля за правильностью их выполнения связано с использованием быстродействующих автоматизированных устройств, которые позволяют реализовать принцип срочной информации в управлении движениями. Это обеспечивается мгновенной регистрацией и передачей информации, а также сравнением наблюдаемых и заданных параметров движений с выдачей информации о допускаемых рассогласованиях.

Таким образом,  внедрение информационных технологий  в практику физической культуры и спорта позволит модернизировать физическое воспитание студентов вузов, эффективно, на более высоком уровне, решить проблемы формирования физической культуры.
ОРГАНИЗАЦИЯ КОНТРОЛЯ ЗНАНИЙ В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ
Балахнина А.А.,

Тольяттинский политехнический институт
Контроль знаний учащихся является важной составной частью учебного процесса. Четкая постановка учета успеваемости студентов является одним из обязательных условий стимулирования их познавательной активности.

При изучении курса «Теория машин и механизмов» (ТММ) широко применяются контрольные задания как современный метод контроля знаний учащихся. Они позволяют охватить опросом одновременно всю группу студентов и за короткий отрезок времени получить сведения об их знаниях по данной теме.

Преподавателями кафедры разработаны контрольные задания  по следующим темам:

· Структура и классификация механизмов.

· Кинематическое исследование механизмов.

· Кулачковые механизмы.

· Зубчатые зацепления с подвижными осями.

Рассмотрим технологию составления контрольных заданий на примере темы «Кинематическое исследование механизмов». Тема разбита на три подтемы:

1.  Положения звеньев и траектории отдельных точек звеньев.

2.  Линейные скорости отдельных точек и угловые скорости звеньев.

3.  Линейные ускорения отдельных точек и угловые ускорения звеньев.

Структура контрольного задания приведена на рис.1.
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                                            Рис. 1
По каждой подтеме дано задание (либо вопрос с несколькими вариантами ответов) и приведен эскиз механизма. Создана проблемная ситуация, вызывающая интерес к самостоятельным размышлениям. Для выполнения второго задания теста студент должен мысленно ответить на следующие вопросы:  

1.Какой механизм изображен на схеме?

2.Что показано рядом с механизмом и для чего?

3.Какие ответы даны в задании?
После этого необходимо выбрать правильный ответ. Для чего студент должен знать, что направление угловой скорости ( зависит от направления  вектора линейной скорости звена, которое можно определить по плану скоростей, данному на схеме. А также студент должен уметь определить направление углового ускорения (, которое зависит от вектора тангенциального ускорения. Тангенциальное ускорение звена можно найти на схеме плана ускорений.

Известно, что ответ студента на вопрос дает преподавателю тем больше информации о знаниях учащихся, чем меньше вероятность случайного отгадывания правильного ответа. Поэтому дается не менее трех вариантов ответов. 

Контрольные задания дают возможность использовать компьютер, что значительно уменьшает затраты времени на опрос. Они учат студентов точности и краткости ответов. Это дает возможность преподавателю часто опрашивать учащихся, что, как известно, стимулирует их познавательную активность.

Практика ведения такого вида контроля позволила обеспечить фронтальность опроса студентов, малые затраты времени на процедуры опроса и проверки результатов, объективность контроля знаний, возможность компьютеризации контроля.         

МЕТОДИКА ПРИМЕНЕНИЯ СОВРЕМЕННЫХ СРЕДСТВ ИКТ ДЛЯ СТУДЕНТОВ ГУМАНИТАРНЫХ СПЕЦИАЛЬНОСТЕЙ (ДИЗАЙН, ИСКУССТВОВЕДЕНИЕ).

Богданов Максим Владимирович,

Богданова Светлана Витальевна,

Москва,  МГГУ им. М.А.Шолохова

При обучении студентов гуманитарного профиля, часто возникает проблема перехода от аналоговых форм работы, привычных для них, к работе в информационной (цифровой, мультимедийной) среде. Современные сложные интегрированные программные продукты и информационно-коммуникационные сферы их применения оперируют понятиями, инструментами и моделями требующими «перевода» для таких профессионалов-гуманитариев, как дизайнеры, искусствоведы, библиотекари, педагоги.

Понятно, что интенсивность художественного восприятия и наслаждения прямо пропорциональна упорядоченности и сложности художественного феномена. При прочих равных условиях менее сложное произведение более доходчиво, более массово, но менее действенно.

С другой стороны, например, в текстовых и табличных процессорах, графических, аудио- и видео- редакторах, пользователям предлагаются удобные средства работы, каковых мы не имеем в аналоговом виде. Также экономит время использование для выполнения определенных действий с помощью клавиатурных способов выполнения действий или мобильных и сенсорных компьютерных устройств.

Например, в работе с дизайнерами и художниками могут применяться сенсорные экраны обратной проекции, на которых преподаватель демонстрирует приемы работы, в режиме реального времени. Изменения в этой области только начинаются. Они будут накапливаться несколько десятилетий, и ее фундаментом станут новые электронные приложения, то есть новые цифровые инструменты, отвечающие тем потребностям пользователей, которые сейчас нельзя представить. В течение следующих лет образовательным структурам, заведениям и конкретным профессионалам-гуманитариям придется принять ряд крупных решений и изменений способов, методов и методологий своей деятельности. Сегодня в обсуждениях  будущего компьютерной технологии уже участвует множество отдельных профессионалов, а также организаций и Интернет-сообществ, благодаря чему многие оригинальные идеи и методы своевременно получают широкое признание, внедряются в личностное обучение и профессиональное использование.

Многие производители оборудования (проекторов, дисплеев) снабжают преподавателя специализированным программным обеспечением, позволяющим эффективно  решать прикладные задачи электронного и дистанционного обучения.

Крупные компьютерные корпорации, производящие программное обеспечение (Microsoft, Adobe, Corel), в свою очередь, имеют сайты поддержки пользователей, где размещены полезные советы по использованию программных продуктов для выполнения различных профессиональных задач, а также там можно загрузить шаблоны, обновления, или приобрести сами программные продукты. Это может использовать преподаватель, сделав соответствующие ссылки для закрепления пройденного материала учащимися и их самостоятельной исследовательской деятельности. 

Недавно в искусстве бытовало мнение, что работы художников, в которых используют фото- и видео материалы не могут быть названы полноценными произведениями искусства в их чистом виде. На самом деле это не совсем так, потому что даже с точки зрения вложенного автором труда, а также количества и качества преобразования «копий»- слепков с объектов реальной действительности деятельность художника является созидательной. Сегодня полученные в результате  произведения искусства подчас не уступают работам, выполненным традиционным станковым методом. Сегодня, когда вычислительная техника доступна практически каждому и может использоваться в повседневной жизни, мы стоим на пороге новой культурной и образовательной революции. Она связана с беспрецедентным удешевлением цифровых аппаратных и программных устройств. Развитие электронных коммуникаций приводит к тому, что скоро компьютеры будут соединены друг с другом, чтобы общаться с соратниками и нужными организациями, что приведет к образованию информационной магистрали (information highway). Сегодня это Internet, объединяющий компьютеры, которые обмениваются информацией на базе современной цифровой технологии

Таким образом,  главное в современном произведении визуального искусства - это создание нового,  произведения, методами и способами, которых еще не было. Если в результате воплощается то, на что художник обратил свое внимание как на выдающееся явление, а также заставил зрителей взглянуть на предмет с непривычной стороны и восхититься им или просто удивиться, то компьютерные технологии используются как новый инструмент художника.

Еще один неотъемлемый компонент художественного произведения - это композиционная организация (композиция) картины или художественного видео и фотоизображения, являющаяся душой и средством через которое автор доносит свои мысли. Сегодня автор имеет возможность с помощью сетевого общения и сетевых сообществ сразу поделиться этими соображениями с огромнейшей  аудиторией всего реального мира. 

Сложность в ИЗО-деятельности заключается в понимании различий между образом  человека в изображении, рисунке, скульптуре, то есть создаваемым в изобразительном искусства с помощью композиции, цветовых пятен, силуэта вылепленной формы и других изобразительных средств,  и тем многогранным и сложным объектом, который из себя представляет натура. Инструменты обработки информации сегодня - это посредники, умножающие интеллект и  опосредованный опыт. В наше время они упрощают хранение и передачу информации, находящейся в цифровой форме. Сегодня в профессиональной деятельности требуются обширные знания, поэтому основное внимание обращено на инструменты обработки, которые позволяют визуальную информацию представить и передать в цифровой форме и обеспечат доступ к любой информации, накопленной в мире. Сегодня в мире уже более 300 миллионов компьютеров, назначение которых обрабатывать информацию. 

При этом не нужно забывать о целостности восприятия натуры человеком, художником и тщательном отборе тех качеств натуры, которые с помощью анализа изобразительных задач можно воплотить, используя те или иные художественные приемы в своих произведениях. Например, пластическая анатомия. В буквальном переводе слово «пластическая» происходит от греческого слова «plactike» и обозначает «ваяние». Слово анатомия также греческого происхождения. Оно происходит  от «anatemno» ,что обозначает «рассекаю» Таким образом, в исходном смысловом значении под пластической анатомией понимается совокупность тех знаний, которые может получить художник, пользуясь сведениями, полученными при изучении внутреннего строения человеческого тела, определяющего его внешние формы. С помощью современных информационно-компьютерных средств наиболее наглядно можно представить новую качественную методологию усвоения пластической анатомии, включающую иллюстративный видео-ряд для изучения объемности и динамики  движения скелетных, мышечных и покровных частей человека, а также их композиционных сочетаний. Качественным результатом можно считать наглядность и возможность увидеть красоту  движения человека. В дальнейшем качественная методика должна иметь возможности компьютерного моделирование этого процесса. С помощью созданного электронного пособия можно проследить, как анатомия передает художнику определенный, с его точки зрения нужный фактический материал, направляет внимание художника на то, как научиться понимать и анализировать позы и движения человека, как в данной натуре отделить характерные для нее черты строения от второстепенных деталей, как  читать рельеф поверхности тела и его изменения в момент движения. 

В докладе приводится обоснование изменения методики преподавания и основных моментов  работы по созданию качественно новых учебно–методических пособий для студентов художественно-графических факультетов(ХГФ, дизайн) .В современной науке, помимо изучения препарата, то есть мертвого объекта, широко употребляются различные методы исследования живого человека. К ним относятся антропометрические  измерения, фото- и кино-съемку, а также методы, основанные на использовании рентгенографии. Но и без применения какой–либо  специальной аппаратуры, путем одного внимательного рассмотрения  живой модели, дополняемого осязательными ощущениями – пальпацией ее отдельных образований, главным образом скелета и мышц, можно понять и изучить многое, касающееся особенностей строения человека. Комплексное изучение готового препарата (костного, суставного, мышечного), рентгеновского снимка или изображения на рентгеновском  экране в сочетании с непосредственным изучением живой модели путем инспекции  и пальпации позволяет понять и объяснить все то, что оказывает влияние на ее внешнюю форму. В качестве вспомогательных методов первоначального изучения пластической анатомии с пользой для дела применяются различные учебные пособия: модели, муляжи, таблицы и схемы. Широкое применение находят также руководства по пластической анатомии и анатомические атласы .

Конечно, для художника основным методом познания является метод зарисовки. При изучении пластической анатомии  человеческого тела этот метод всегда имеет огромное значение. Все изучение этой науки художнику следует пользоваться альбомом, карандашом, пером или кистью. Скульптор же и рисовальщик может применить метод  лепки данного объекта, как с натуры, так и по памяти.

Все это художнику приходится изучать самостоятельно, наблюдая окружающих его людей в жизни и фиксируя  свои наблюдения в альбоме. Анатом передает художнику определенный, с его точки зрения нужный фактический материал, направляет внимание художника на то, как научиться понимать и анализировать позы и движения человека, как в данной натуре отделить характерные для нее черты строения от второстепенных деталей, как  читать рельеф поверхности тела, его « игру», изменения в момент движения.

Работу над электронным пособием по пластической анатомии можно было бы разбить на несколько этапов или стадий. Вначале, после постановки проблемы обеспечения мультимедийными учебными пособиями, иллюстрирующими с достаточной степенью наглядности определенные методические моменты, решалась задача изображения конструкции, «большой формы»  и связи анатомических частей тела человека, а также использования иллюстративного материала из существующей учебно–методической литературы как российских, так, и зарубежных авторов в силу разных причин недоступных или малодоступных обычным студентам, но с которыми было бы полезно ознакомиться учащимся в плане освещения поставленного вопроса. На данном этапе в ходе учебного процесса перед учащимися ставятся учебно-образовательные задачи: они овладевают знаниями, но сами не открывают новых правил и законов, они не занимаются экспериментаторством, а познают, при соблюдении основных дидактических принципов  уже известные истины. 

Далее, после тщательного поиска проведенного в ряде ведущих библиотек и информационных баз данных, а также через систему Internet, к которым автору удалось получить доступ, был произведен систематический анализ существующих пособий и учебно-иллюстративных материалов. Авторами был сделан вывод о том, что в перечисленных источниках имеется определенное количество материала, но ряд положений анатомического анализа строения тела человека не имеет наглядного, визуально доступного и понятного иллюстративного отображения в учебной литературе. 

Необходимо понять строение человека, находящегося не только в положении покоя, но также и в движении. Эти движения могут быть простыми и происходить только в отдельных соединениях  между костями, но могут быть и сложными, когда в их выполнении принимает участие все тело. Учитывая последнее, а также установку решения поставленной задачи наиболее современными и экономными средствами с точки зрения времени, средств и материалов было принято решение воспользоваться средствами компьютерного программного обеспечения, c помощью которых, а также имеющегося оборудования (современной сканирующей и распечатывающей техники) - иллюстрации были введены в электронную форму, что позволило редактировать, а также исправлять материал на компьютере. Творческая активность художественного восприятия прямо пропорциональна интенсивности эстетического наслаждения, которое, в свою очередь, прямо пропорционально упорядоченности и сложности художественного произведения, разнообразию и повторяемости эстетической  формы, мере доступности и трудности восприятия. При этом сложность произведения должна обусловливаться его художественно-концептуальной глубиной и прямо ей соответствовать. 

Актуальность темы данного проекта определяется необходимостью разработки современной методики преподавания ИЗО-предметов, дизайна, изменения их содержания и создания мультимедийных учебно-методического пособий .
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Развитие дистанционного обучения как направления формирования системы открытого образования невозможно без формирования новой методологии, новых педагогических технологий. Расширение системы дистанционного обучения требует подготовки преподавателей, готовых к работе в новой образовательной среде, с использованием информационных технологий. Необходимы специалисты, владеющие одновременно знаниями высокого уровня в предметной области, педагогическим мастерством и информационными технологиями - преподаватели, тьюторы, программисты. 

Образовательный опыт России показывает, что главной проблемой является вовлечение профессорско-преподавательского состава в новую методологию, которая основана на изменении характера взаимоотношений между преподавателем и студентами. Полагаем, что способность преподавателя к такой трансформации характера взаимодействия с учащимися лежит в основе его коммуникативной компетентности.

По существу, в дистанционном обучении преподаватель решает двойную задачу: осуществляет обучение с помощью собственных электронных курсов или базовых учебников и предоставляет учащимся поддержку в изучении учебного курса с помощью информационных технологий и телекоммуникаций. Решение этой задачи предполагает развитие коммуникативной компетентности преподавательского состава учебного заведения, предусматривающее дополнительную подготовку преподавателей, которая включает знакомство не только с информационными технологиями, применяемыми в учебном процессе, но и с методикой дистанционного обучения, с методикой и технологией создания учебно-методических материалов для системы дистанционного образования, разработки мультимедийных курсов. Следуя новым задачам, преподаватели должны предварительно обучиться создавать новые версии учебников, проектировать и производить мультимедиа-продукты, создавать виртуальные лаборатории, обучать посредством видеоконференций, создавать дидактические сайты в Интернет, управлять студентами в учебном процессе, используя нетрадиционные средства, методы и технологии. По существу, университетские преподаватели должны обучиться новому языку, новому способу знаниевой коммуникации. [1]

Стремясь достичь успеха в организации программ дистанционного обучения, необходимо учитывать самые различные факторы. Прежде всего, это консервативное использование технологий при разработке учебно-методических материалов. Не следует стремиться к усложнению программного обеспечения, которое лишь затрудняет самостоятельную работу студентов с учебными курсами. Следует использовать те технологии, которые удобны студентам и преподавателям. Структура курса или базы данных должна быть ясной, навигация не должна отвлекать студентов от учебных задач.

В течение всего обучения на курсах или по программам дистанционного обучения должна быть обеспечена поддержка со стороны преподавателя, обеспечивающая дистанционное общение. Коммуникативная компетентность преподавателя при организации системы поддержки заключается в том, что он использует индивидуальный неформальный стиль общения, значительно облегчающий опосредованную коммуникацию. 
Дистанционное обучение, индивидуализированное по самой своей сути, не должно вместе с тем исключать возможностей коммуникации не только с преподавателем, но и с другими учащимися, сотрудничества в процессе разного рода познавательной и творческой деятельности. Механизмы построения студенческого общения могут быть различными: проведение дискуссий, телеконференций и т.д.  [3]

Таким образом, курсы дистанционного обучения должны обеспечивать максимально возможную интерактивность между учащимся и преподавателем, обратную связь между учащимся и учебным материалом, предоставлять возможность группового обучения. Реализация этих задач во многом зависит от организаторских и коммуникативных способностей преподавателя, от его коммуникативной компетентности. Только в этом случае возможна эффективная обратная связь, посредством которой учащиеся могут быть уверены в правильности своего продвижения по пути к получению новых знаний, умений и навыков. 
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«ПРИМЕНЕНИЕ МАЛЫХ СРЕДСТВ ИНФОРМАТИЗАЦИИ  КАК СРЕДСТВО УСИЛЕНИЯ ИНТЕГРАТИВНОГО ПОДХОДА В ПРЕПОДАВАНИИ ЭКОНОМИЧЕСКИХ ДИСЦИПЛИН»

Будахина  Н.Л.

МОУ дополнительного профессионального  образования (повышения квалификации) специалистов  Городской Центр Развития Образования  ,
г. Ярославль

Главными стратегическими  задачами модернизации российского образования  обозначены:   повышение качества образования, его эффективность и доступность. Положительное  событие  последних лет в  образовании   – это  введение в среднюю школу экономических дисциплин.   С  принятием  в марте 2004 года  нового Федерального Компонента государственного образовательного стандарта (ФК ГОСТа)  предмет экономика в средней школе   стала предметом федерального  значения.  

  Поскольку экономике отводится роль дисциплины, обеспечивающей социализацию выпускника, то возрастает и  ответственность за качество преподавания этого предмета на любой ступени школьного образования.

Обновление целей общего образования  предполагает не только  изменение  методов обучения  в пользу их практической ориентации, но и  обеспечение целостности представлений учащихся  о мире путем интеграции содержания образования, усиления интегративного подхода в организации учебного процесса.

Актуальность   включения предмета в  школьный базисный учебный  план  связывают  с  наступлением рыночных отношений в нашей стране и главная задача педагога научить  школьника мыслить экономически грамотно, подготовить его к принятию  правильных и  рациональных решений и поступков. Обозначенные компетентности  требуют  глубокого осмысления собственных действий и требуют от выпускника  широкого понимания социальных явлений, комплексного знания и анализа  событий. Чтобы оценить событие  качественно и принять правильное рациональное решение любой человек, независимо от его социальной роли должен сначала  овладеть навыками и умениями   давать количественную оценку событиям. Решение экономических задач на уроках экономики или обществознания  позволяют  актуализировать субъектный опыт ученика. Убеждена в том, что использование задач по экономике   имеет ряд преимуществ по сравнению с другими возможными фор​мами работы.    Задачи  позволяют учащимся:

· применить свои зна​ния к анализу конкретных событий реальной экономической действительно​сти,   

· проверить знания, как по всей программе, так и осущест​вить узко-выборочную проверку, сконцентрированную на наиболее важ​ных или «традиционно» наиболее трудных понятиях или темах 
· упростить понимание сложных экономических явлений.  Содержание может ограничиваться  преподаванием основных, базовых понятий  и не углубляться в теоретический, вузовский уровень.
· формировать  экономическое мышление через актуализацию его математических знаний и умений

· формировать целостное представление  о закономерностях рационального мировоззрения
В связи с этим возрастает роль  умений и навыков  самого учителя  решать и  использовать  на уроках  экономические задачи.
Для этого необходимо определить как минимальный, так и  оптимальный набор математического инструментария, которым должен владеть  преподаватель экономических дисциплин на базовом уровне.   

Сопоставив требования ФК ГОСТа к знаниям и умениям выпускника школы для выполнения им необходимых социальных ролей с  математическими   понятиями  и  действиями, формирующими навыки данной социальной роли,                  становится очевидным, что преподаватель экономических дисциплин    должен  владеть  математическим инструментарием. Минимум такого инструментария должны составить: знание линейной функции и методы отображения ее на графике; умение правильно выполнять простые арифметические действия, оперировать с процентами, находить долю от целого, возводить в степень и извлекать из-под корня, оперировать с  производной (оптимизация производства, максимизация полезности).  Однако применение математических методов на уроках экономики в средней школе  вызывает ряд серьезных проблем. 

Одной из главных проблем является кадровая подготовка специалистов в области преподавания экономики, владеющих минимумом  математического инструментария  для обеспечения базового уровня  учебного плана. Действительность такова,   что преподаватели  данного предмета в школах не имеют базового экономического образования, хотя и владеют большим количеством содержательной информации по предмету.   Из общего числа преподавателей экономики  39% составляют учителя  географии, 35% - учителя истории, учителя математики составляют всего 3%. Таким образом, очевидно, что уровень применения математического инструментария на уроках экономики в школах города   недостаточен. 

Не менее важной проблемой является разработка рациональной методики обучения экономике, основанной как на использовании математических методов, так и на применении современных средств информационных технологий.  

В настоящее время наблюдается поистине революционное развитие средств информационных технологий.    Малые средства информационных технологий – это новое направление развития информационных технологий, которые  все шире используются в повседневной жизни. Принципиальным отличием малых средств информационных технологий от универсальных (компьютеров) является то, что они создаются для решения какой-то конкретной задачи, либо нескольких задач.   Такие микрокомпьютеры по критерию «стоимость – качество» решаемой задачи всегда будут опережать универсальные компьютеры. Примерами таких устройств являются мобильные телефоны, смартфоны, MP-3 плееры, карманные персональные компьютеры (КПК), электронные записные книжки, и конечно, калькуляторы. 

Вычислительные и графические возможности современных калькуляторов настолько велики, что  они позволяют вычислять все выражение целиком (а не по действиям, как раньше), оперируют с обыкновенными и десятичными дробями, имеют множество встроенных функций,  позволяют составлять таблицы значений функций и работать с представленными в них данными. Графические модели позволяют строить и исследовать графики функций, строить динамические графики, имеют множество статистических и экономических функций. Графические калькуляторы, фактически являющиеся математическими микрокомпьютерами, являются новым весьма эффективным средством обучения экономике в школе. 

  Авторским коллективом РАО под руководством д.п.н. И.Е.Вострокнутова был разработан ряд учебных и методических пособий по применению графических калькуляторов на уроках математики, физики и информатики общеобразовательной школы[1]. Безусловно, данные пособия нужны отечественной школе, в определенной мере полезны и при обучении экономике, но предмет экономика имеет свое содержание, свою специфику. Видимо, на сегодняшний день целесообразно разработать и апробировать подобные пособия и для этого предмета. 

В школьном курсе экономики достаточно много тем, которые эффективнее преподавать с применением   графических калькуляторов. Например, при изучении механизма формирования рыночного равновесия. Спрос и предложение могут быть представлены в виде линейных функций, и при изменении  параметров, можно увидеть их сдвиги, а также динамику изменения равновесия на рынке товара.

 Целесообразность применения малых средств информационных технологий   в преподавании экономики очевидна. Однако, основной причиной, сдерживающей их активное использование в учебном процессе, является невозможность механического переноса западных методик в отечественную школу в силу определенного отличия в ней к подходам преподавания традиционных предметов естественно-математического цикла от зарубежных аналогов.

Все вышесказанное актуализирует научные исследования, разработку, апробацию и  внедрение адекватных методик   при обучении экономике. Заметим, что     управлением образования  мэрии г. Ярославля,  городским центром развития образования совместно   с  Московским представительством  Касио Европа ГмбХ,   разработан и находится в стадии реализации проект «Совершенствование учебно-методического процесса за счет применения малых средств информатизации». Целью реализации  его является апробация наработанных методик применения комплектов оборудования учебной вычислительной техники, включая  их доработку и развитие. Важным является  также и определение условий, рациональных схем применения, при которых данные методики, являющиеся интеграцией трех образовательных областей: математики, экономики и информатики, будут способствовать  повышению эффективности  качества обучения. 

Разработка методики применения комплектов оборудования учебной вычислительной техники на базе инженерных и графических калькуляторов при обучении математическим методам  в экономике  является   современной  задачей, решение которой позволит вывести учебный процесс на новый образовательный уровень,  существенно повысить качество подготовки выпускников. 

1. И.Е.Вострокнутов, А.В. Грудзинский, С.С.Минаева, Д.О.Смекалин. Методические рекомендации к изучению алгебры в 7-9 классах с использованием возможностей малых вычислительных средств, М.:Навигатор,2006г.
ГРАФИЧЕСКИЕ СРЕДСТВА MAPLE 7 В ЗАДАЧАХ МЕХАНИКИ

Васильева А. М.

ГОУ ВПО «Чувашский государственный педагогический университет 

им. И.Я. Яковлева», Чебоксары

Система Maple7 обладает развитой графикой, начиная от построения простейших двумерных кривых и заканчивая сложными трехмерными поверхностями и анимацией двумерных и трехмерных изображений. Две команды Maple plot( ) и plot3d( ) расположены в системной библиотеке и поэтому всегда доступны. Первая предназначена для построения графиков функций одной переменной, с помощью второй можно строить поверхности и пространственные кривые. 

Универсальные графические команды собраны в пакете plots и в пакете plottools. Подключаются эти пакеты командами with(plots) и with(plottools). Ниже приведены примеры использования соответственно двумерных и трехмерных графических объектов при создании анимации в задачах механики.

1. Все двумерные графические команды,  как и трехмерные, преобразуют свою входную информацию в специальные PLOT-структуры данных (в случае трехмерных изображений в PLOT3D-структуры). Пакет plottools содержит большой набор команд для формирования плоских графических структур наиболее часто используемых двумерных геометрических объектов:

[image: image58.jpg]


arc( ) – дуга окружности; arrow( ) – стрелка; curve( ) – кривая; disk( ) – круг; ellipse( ) – эллипс; hyperbola( ) – гипербола; line( ) – отрезок; pieslice( ) – центральный сектор круга

и другие команды, где  в скобках указываются  необходимые параметры.

2. Пакет plottools содержит ряд команд для создания трехмерных графических объектов, например, сферы, конуса, тора и т. д., над которыми можно выполнять различные преобразования с помощью команд этого же [image: image59.png]


пакета:

cone( ) – конус; cuboid( ) – прямоугольный параллелепипед; cylinder( ) – круговой цилиндр; sphere( ) – сфера; torus( ) – тор; hemisphere( ) – полусфера; hexahedron( ) – шестигранник и другие.

ТУРНИРЫ СТУДЕНЧЕСКИХ МАТЕМАТИЧЕСКИХ БОЁВ
ЧУВАШИИ

М.В.Василькова, С.В.Петров

Чувашский государственный университет им. И.Н. Ульянова,

e-mail: merlina@cbx.ru

В статье рассказывается о математических олимпиадах в вузах. Приводятся примеры задач, предлагавшихся на прошедших турнирах.

Ключевые слова: математические олимпиады, математические бои.


В Чувашии уже десять лет проводятся математические турниры юных математиков (5-11 классы) они очень популярны и собирают более 100 команд. Начиная с 2005 года, стал проводиться математический турнир среди студентов первого и второго курсов вузов Чувашии. Его организаторами являются: математический факультет «Чувашского государственного университета им. И.Н. Ульянова», Чувашское региональное отделение межрегиональной общественной организации «Женщины в науке и образовании» и студенты математического факультета.


Студенческие математические бои являются командным соревнованием сборных команд вузов Чувашии по математике. Участниками, которых становятся не только студенты математического факультета, но и студенты технических, а также гуманитарных факультетов. Предлагаемые на таких соревнованиях задачи носят необычный характер и требуют от студентов не только хороших знаний, но и творческого подхода к решению задач. Цели, которые ставили организаторы, состоят, прежде всего, в привлечении интереса студентов к предмету, формировании математического мышления, способствовании развития умения коллективного решения задач, выявлении одаренных студентов в области высшей математики, воспитание толерантности.


На проводившихся Турнирах проводились несколько этапов:

1. Задачи для математических боёв, предложенные командами;

2. Командная олимпиада;

3. I математический бой;

4. Математическая карусель;

5. II математический бой.


Командная олимпиада – это соревнование команд в решении задач. Команды получают условия задач и определенное время для их решения. Затем задачи проверяет и оценивает жюри.


Математическая карусель. Состоит из решения командой двадцати задач. От команды требуется дать ответ на задачу, и не приводить решение или доказательство. Команда получает следующую задачу после того, как дала ответ на заданную задачу. Задачи оцениваются по серии правильно решённых задач. При не верном ответе серия прерывается.


Математический бой – это соревнование двух команд в решении математических задач. Он состоит из двух частей. Сначала команды получают условия задач и время для их решения. При решении задач команда может использовать любую литературу, но не имеет права общаться ни с кем, кроме жюри. По истечении времени начинается собственно бой, когда команды согласно правилам рассказывают друг другу решение задач. Если команда рассказывает решение, то другая оппонирует, то есть ищет в нём ошибки (недостатки), если решения нет, то, возможно, приводит своё. При этом выступления оппонента и докладчика оцениваются жюри в баллах (за решение и оппонирование).

После окончания турнира студенты могли взять с собой листок с заданиями и подумать дома над решениями тех задач, которые им не удалось решить на самом турнире. Турнир вызвал большой интерес среди студентов первых, вторых курсов. 


Задачи были составлены таким образом, чтобы необходимые для решения методы охватывали в основном весь курс математики, который преподается студентам 1-2 курсов различных специальностей. Так, для решения задач необходимо было знать: алгебру матриц, определители, комплексные числа, пределы последовательностей и функций, элементарную математику, сходимость ряда (числовые и функциональные ряды), производную функцию, нахождение экстремумы, интерполяция функции, кривые 2-го порядка и их классификация, ортогональная проекция вектора на линейное подпространство в Rn, параметрическое представление линии в пространстве, теория чисел, решение уравнений и неравенств, комбинации фигур в стереометрии (знать определения и названия фигур), теорию вероятностей – формула полной вероятности, комбинаторные вероятности, вычисление конечных сумм, содержащих биномиальные коэффициенты.


По результатам отборочной математической олимпиады и двух математических боев в 2005 году призовые места были распределены следующим образом:


I место – команда «Формула успеха», факультет радиотехники и электроники ЧГУ


II место – команда «Дети Эйнштейна», физико-технический факультет ЧГУ


III место – команда «Программисты», факультет информатики и вычислительной техники ЧГУ


В 2006 году все команды были поделены на две лиги: высшая и первая.


По итогам командной математической олимпиады, математической карусели, домашней задачи и двух математических боев призовые места распределились следующим образом:


Высшая лига.


I место – команда «Мозголомы», физико-технический факультет ЧГУ


II место – команда «Программисты», факультет информатики и вычислительной техники ЧГУ


III место – команда «Формула успеха», факультет радиотехники и электроники ЧГУ


Первая лига. 


I место – команда «Лимит», математический факультет ЧГУ


II место – команда «Математический нокдаун», факультет радиотехники и электроники ЧГУ 


III место – команда «ЧЭТС», Чебоксарский электротехникум связи


Победители получили дипломы и ценные подарки. Всем участникам выдаются сертификаты участника.


По итогам турнира мы можем сказать, что интерес студентов к участию в подобных соревнованиям увеличивается. В большинстве отзывов студенты высказали желание: участвовать в подобном мероприятие в дальнейшем; также о проведение этого турнира для более старших (3,4,5) курсов 


Организаторы турнира предполагают проводить подобные соревнования на математическом факультете «Чувашского государственного университета им. И.Н. Ульянова», полагая, что они способствуют повышению творческой активности студентов, развитию умения коллективного решения задач, расширению культурных и научных связей между молодыми людьми различных вузов. На взгляд организаторов такие мероприятия были бы интересны студентам и по другим предметам, например по информатике.


В организации турнира принимали участии: декан математического факультета, заведующий кафедрой математического анализа и дифференциальных уравнений Чувашского государственного университета им. И.Н. Ульянова, профессор Мерлин А.В.; заведующая кафедрой методики преподавания математики Чувашского государственного университета им. И.Н. Ульянова, доктор педагогических наук, профессор Мерлина Н.И., кандидат физико-математических наук, доцент Ефимова Е.Г. и студенты пятого курса математического факультета Василькова М.В., Леухина К.А., Петров С.В., Тепеева Л.Е.


В составлении задач приняли участие: зав. кафедрой теоретической механики, доцент Ильин О.В., преподаватель ШОД «Поиск», ДДТЮТ г. Чебоксары Мулгачёв М.П., студент пятого курса Петров С.В..


Приведем часть задач командной олимпиады, математической карусели, первого и второго математического боя, которые предлагались студентам на турнире за два года. 

По результатам первого студенческого турнира было выпущено методическое пособие [1], также планируется выпустить методическое пособие по результатам второго турнира.

Задания

1. (Отборочный тур, 2005) Доказать, что число 
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 не является корнем из единицы.

2. (Отборочный тур, 2005) Может ли некоторый ряд сходиться, а ряд, составленный из кубов его членов, расходиться.

3. (Отборочный тур, 2005) Вычислить определитель n-го порядка: 
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4. (Отборочный тур, 2005) Вычислить сумму всех чисел вида 
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 где n фиксировано, a a, b, c –всевозможные тройки неотрицательных чисел, таких, что a + b + c = n. Ответ обоснуйте. Замечание 0! = 1.

5. (Отборочный тур, 2005) Какие значения может принимать определитель матрицы третьего порядка, состоящей из чисел 0, 1 и 2.

6. (Математический бой, 2005) Через высоту правильного тетраэдра провели перпендикулярно ей три плоскости, делящих эту высоту на четыре равные части. На сколько и какие части оказался разрезан тетраэдр?

7. (Математический бой, 2005) В правильном тетраэдре проведён общий перпендикуляр к двум непересекающимся медианам граней. В каком отношении он делит эти медианы?

8. (Математический бой, 2005) Плоскость раскрашена в три цвета. Докажите, что обязательно найдутся две точки одинакового цвета на расстоянии друг от друга, равному 1.

9. (Математический бой, 2005) Доказать, что любое число можно представить в виде суммы пяти кубов целых чисел.

10. (Математический бой, 2005) В окружность единичного радиуса вписан правильный n-угольник. Найти произведение длин всех его диагоналей. 

11. (Математический бой, 2005) Вычислить значение n-ой производной функции f(x) =
[image: image10.wmf]3
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 в нуле.

12. (Математический бой, 2006) Найдите наименьшее натуральное число, куб которого начинается с 2006 (в десятичной записи).

13. (Математическая карусель, 2006) Сколько действительных корней имеет уравнение:

sin(x) =0,2006x
14. (Математическая карусель, 2006) В шаре R=10 имеется шаровая полость r=5 с центром в центре шара. С какой вероятностью траектория частицы попавшей в шар, пройдёт через внутреннюю полость?

15. (Математическая карусель, 2006) Привести пример непрерывной функции при всех действительных значения х, кроме

х = 0, ±1, ±2, ±1/2, ±3, ±1/3,…, ±n, ±1/n,

где функция имеет бесконечные разрыв.

16. (Математическая карусель, 2006) Вычислить arctg 1 + arctg ½ + arctg 1/3

17. (Математическая карусель, 2006) Сколько существует (невырожденных) треугольников периметра 100 с целыми длинами сторон?

18. (Математическая карусель, 2006) Вычислить
[image: image11.wmf])
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ФОРМИРОВАНИЕ ИКТ КОМПЕТЕНТНОСТИ У СТУДЕНТОВ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ВУЗОВ

Р. И. Горохова 

Марийский государственный педагогический институт им. Н.К. Крупской,

г. Йошкар-Ола, grimma@rambler.ru
«Истинная компьютерная грамотность  означает не только умение использовать компьютер и компьютерные идеи, но и знание, когда это следует делать»

Сеймур Пайперт 

Информационные технологии проникают во все сферы деятельности человека и способствуют быстрому прогрессу в различных областях науки и техники. Вопросы использования информационно-коммуникационных технологий (ИКТ) в различных сферах образования в последнее время занимают все большее место в психолого-педагогической науке. 

Важнейшим качеством современного выпускника вуза является умение ориентироваться в современном пространстве, запоминать и накапливать информацию, владеть информационно-коммуникационными технологиями для осуществления грамотного преобразования, поиска и передачи. В последнее время профессионализм вообще, и педагога в частности, рассматривается с точки зрения компетентностного подхода как синтез компетентностей.

Психолого-педагогическая наука определяет компетенцию как «базовое качество индивидуума, имеющее причинное отношение к эффективному и (или) наилучшему на основе критериев исполнению в работе или в других ситуациях». Компетенция является глубокой и устойчивой частью человеческой личности и может предопределять поведение человека во множестве ситуаций и рабочих задач. Другими словами компетенция - это набор требований к знаниям, навыкам и умениям, а также наличие ресурсов, необходимых для решения задач деятельности в целом.

Все основные компетенции взаимосвязаны между собой и осуществляют взаимовлияние. Ярославский Центр телекоммуникаций и информационных систем в образовании предложил модель формирования базовых компетенций, состоящую из следующих частей:

1. Ориентация на достижение успеха - тесно связана с такими компетенциями как инициатива, поиск информации и концептуальное мышление.

2. Возможность проявлять инициативу - связана с такими компетенциями как ориентация на достижение, воздействие и оказание влияния.

3. ИКТ компетентность, включающая  в себя три основных компонента: когнитивный (знания), мотивационный (желания и стремления) и поведенческий (умения и навыки).

4. Понимание данных и использование алгоритмов - связано с такими компетенциями как ориентация на достижение, поиск информации, инициатива, межличностное понимание и воздействие, оказание влияния.

5. Возможность сотрудничества - связано с такими компетенциями как межличностное понимание, уверенность в себе и воздействие и оказание влияния.

6. Уверенность в себе - не привязана к конкретным компетенциям, она поддерживает продолжительное и эффективное использование всех компетенций.

7. Умение адекватно оценивать себя и других - связано с такими компетенциями как поиск информации, сотрудничество, воздействие, и оказание влияния.

8. Умение оказывать влияние на других - связано с такими компетенциями как межличностное понимание, концептуальное мышление, инициатива и сотрудничество.

Следуя данной модели можно сделать вывод, что педагог должен обладать всеми перечисленными компетенциями, формирование и развитие которых начинается в школе и продолжается в процессе обучении в вузе. 

Компетентность можно определить как обладание компетенциями, способность (как свойство личности) реализовать компетенции или обладание знаниями судить о чем-либо.

Компетенция может включать в себя несколько компетентностей, она «опредмечивается» компетентностью. 

В статье понятие компетентность будем понимать как совокупность знаний, умений и опыта деятельности. Следует отметить, что именно наличие опыта является определяющим по отношению к выполнению учителем профессиональных функций, а по отношению к студенту и выпускнику педагогического вуза – получение знаний и умений в определенной предметной области и выработка соответствующих навыков. С учетом требований современного общества и проведенного анализ представленной модели, можно сказать, что профессионализм педагога должен состоят из синтеза компетентностей, и включать в себя психолого-педагогическую, предметно-методическую и ИКТ составляющие. В ИКТ компетентности учителя-предметника можно выделить два аспекта: базовая ИКТ компетентность и предметно-ориентированная.
Под базовой ИКТ компетентностью понимается инвариант знаний, умений и опыта, необходимый учителю-предметнику для решения образовательных задач, прежде всего, средствами ИКТ общего назначения.

Базовая ИКТ компетентность – компетентность студентов в области информационных и коммуникационных технологий, которая проявляется при решении различных задач с привлечением компьютера, средств телекоммуникаций, Интернета и т. д. и является одной из ключевых компетентностей современного педагога. ИКТ-компетентность учителя становится важной составляющей его профессионализма. Поэтому чрезвычайно актуальным становится глубокое знание будущими учителями любой специальности знаний, как возможностей, так и специфики различного программного обеспечения с целью применения его в своей будущей работе.

Базовая ИКТ-компетентность является основанием для формирования предметно-ориентированной, которая, в свою очередь, является необходимой базой для формирования профессиональной ИКТ компетентности. 

Предметно-ориентированная ИКТ компетентность предполагает освоение специализированных технологий и ресурсов, разработанных в соответствии с требованиями к содержанию того или иного учебного предмета, и формирование готовности к их внедрению в образовательную деятельность.

В качестве показателей ИКТ компетентности можно выделить (Е.В. Фабрикантова):

· осознание включенности системы образования в глобальные информационные процессы;

· готовность к освоению эффективного доступа к практически неограниченному объему информации и аналитической обработке этой информации;

· наличие высокого уровня коммуникативной культуры;

· готовность к совместному со всеми субъектами информационного взаимодействия освоению научного и социального опыта;

· готовность к использованию современных интерактивных телекоммуникационных технологий как важного аспекта профессионального роста в условиях непрерывного образования;

· способность к моделированию и конструированию информационно-образовательной деятельности. 

Формирование ИКТ-компетентности в вузе начинается не с «нуля», а продолжается и основывается на знаниях, умениях и навыках полученных в школе. Можно выделить три уровня сформированности ИКТ компетентности, начиная от простого понимания (владение основными понятиями), переходя к применению по образцу (выполнение задач по образцу) и заканчивая творческим применением (выполнение заданий, для которых надо продемонстрировать нестандартное решение). Начало формирования компетентности происходит в школе, когда на уроках «Информатики» даются общие представления о компьютере, основном программном обеспечении и возможности применения информационных технологий в деятельности школьника. На младших курсах вуза в рамках предмета «Математика и информатика» рассматриваются вопросы создания простых и сложных документов в текстовых редакторах, расчетных таблиц в электронных таблицах с использованием формул, нахождение информации с использованием ресурсов интернета и возможности информационных технологий для решения студенческих задач. На последнем этапе, который приходится на старшие курсы вуза, в рамках дисциплины «Использование современных информационных и коммуникационных технологий в учебном процессе» будущие педагоги знакомятся с возможностями ИКТ в решении профессиональных педагогических задач. Среди наиболее значимых и востребованных задач следует отметить такие как использование ресурсов интернета для поиска информации для организации образовательной деятельности, использование текстовых процессоров и электронных таблиц для оформления учебно-программной документации.

Дальнейшее формирование ИКТ компетентности происходит в процессе работы учителя в школе. Успех этого процесса в большой мере зависит от сформированности данной компетентности на предыдущих этапах становления и развития компетенций педагога.
Институт проблем информатики РАН предложил четко разделять понятия компьютерной грамотности, ИКТ компетентности и информационной культуры. По мнению экспертов данного института в понятийном аппарате необходимо разделить все три понятия и спроецировать их на 4 группы - ученики общеобразовательной школы, ученики профильной школы, учителя-предметники и специалисты в области управления образованием с использованием ИКТ. На наш взгляд, следует добавить еще одну группу – студентов педагогических вузов. От их подготовки в области использования ИКТ в учебном процессе, от уровня сформированности ИКТ компетентности напрямую зависит каким придет в образовательное учреждение педагог, какую информационную культуру он привнесет, каков будет уровень компьютерной грамотности и ИКТ компетентности.

Для корректного определения каждого из этих понятий в определенных социальных группах (школьники, учителя-предметники, преподаватели педагогических вузов и специалисты в области управления образования с использованием ИКТ) эксперты рекомендовали создать перечни конкретных компетентностных составляющих элементов по каждому из направлений: технологическое, педагогическое, психологическое и этическое. Такое четкое определение и разделение позволит скоординироваться учебные образовательные программы для учащихся, студентов педагогических вузов и педагогов в системе повышения квалификации.
Уровень владения информационно-коммуникационными технологиями и сформированности базовой ИКТ и предметно-ориентированной компетентности выпускника вуза проверить и оценить не просто. Для проведения мониторинга возможностей выпускника работать с цифровыми образовательными ресурсами, готовности применять ИКТ в своей работе каждому студенту педагогического вуза можно предложить создавать портфолио, состоящее из достижений выпускника и подготовленных им методических ресурсов. Это позволит руководителям образовательных учреждений проводить выбор будущих работников с учетом не только оценок в дипломе, но и готовности работать в школе.

Работа по формированию базовой и предметно-ориентированной ИКТ компетентности студентов педагогических вузов должна идти непрерывно и иметь серьезную мотивацию. В дальнейшем необходимо рассмотреть вопросы мониторинга уровня их сформированности.

ОРГАНИЗАЦИИ ПОДГОТОВКИ МЕНЕДЖЕРОВ В УСЛОВИЯХ ИНФОРМАЦИОННОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ
К.э.н., доцент Деева В.А., к.п.н. Кобиашвили Н.А., МГУТиУ

Информационная образовательная среда в качестве инновационного средства организации самостоятельной работы менеджеров рассматривается нами как объединенный общим интерфейсом комплекс электронных учебно-методических материалов, размещенных в сети с помощью аппаратно-программных средств, которые обеспечивают хранение, доставку и презентацию учебной информации, усвоение и тестирование знаний, а также располагают разветвленной системой администрирования, позволяющей создавать и назначать тесты, осуществлять регистрацию, контроль, накопление и обработку результатов самостоятельной работы.

Основу информационной образовательной среды составляет базовый учебный курс, содержание и структура которого определены документами о высшем профессиональном образовании, устанавливающими нормативные требования к содержанию и качеству подготовки менеджеров (специальность «Экономика и управление на предприятии»).
Самостоятельная работа в информационной образовательной среде направляется на самопознание, и творческую самореализацию будущего специалиста. При этом процесс обучения предполагает развитие умений самоорганизации, реализующейся в различных формах учебной деятельности: в работе малыми группами, при решении творческих задач и разработке авторских проектов, в адекватной оценке целей, результатов и перспектив собственной деятельности, а также в осознании своей индивидуальности как будущих специалистов.

При организации самостоятельной работы в информационной образовательной среде необходима опора на принципы компьютерной дидактики. Одним из таких принципов, раскрывающих специфику информационной образовательной среды, является принцип адаптивности, который предполагает реализацию индивидуального подхода, учет индивидуальных способностей восприятия учебного материала, и реализуется посредством:
1) поэтапного продвижения к цели с возможностью определять скорость прохождения этапов, возвращаться к пройденному, повторно обращаться к программе в случае неудачной попытки;
2) дифференцированного предъявления учебного материала (сложность, объем, уровень усвоения); 
3) индивидуализации работы с электронными тренажерами;
4) возможностью учета индивидуальных особенностей и уровня учебной готовности при усвоении учебного материала.
В рамках программного обеспечения дружественность интерфейса выражается:
1) возможностью выбора оптимального темпа и режима взаимодействия;
2) наличием системы подсказок и средств необходимой консультационной помощи;
3) обеспечением оперативной обратной связи;
4) организацией надежной системы средств защиты от ошибок в программах и сбоев в работе компьютера;
5) созданием условий для прочного и методически обоснованного усвоения предметного материала.
Основные дидактические принципы, которые мы учитывали при организации самостоятельной работы в информационной образовательной среде приобретают специфические черты и способы реализации, а, следовательно, требуют дополнительного анализа. Рассмотрим наиболее важные их них:
Принцип научности, трактующийся в традиционном смысле, как принцип обеспечения единства учебной и научной деятельности студентов, в информационной образовательной среде проявляется:
· в обеспечении доступа к дополнительной информации по изучаемой проблеме с помощью новейших поисковых систем;
· в обработке, адаптации и проверке на достоверность полученной информации с помощью инструментальных компьютерных средств;
· в  использовании разнообразных  форм  организации и мультимедийной презентации учебного материала с учетом закономерностей познавательной деятельности человека;
· в повышении эффективности управления и самоуправления процессом усвоения знаний за счет использования широких возможностей компьютера по регистрации параметров самостоятельной учебной деятельности;
· во внедрении научного метода познания в учебный процесс, в связи с тем, что наряду с предметными знаниями как проверенного общественной практикой результата, в обучении все большую роль начинает играть информация, т.е. сведения любого характера, требующие проверки, систематизации и установления истинности и непротиворечивости.
Принцип сознательности в информационной образовательной среде обеспечивается возможностью сознательного выбора собственной стратегии достижения учебной цели, а также наличием широкого спектра средств «поддержки» самостоятельной работы, повышающих уровень осознанности учебных действий и операций, и, следовательно, улучшающих качество усвоения материала.
Реализация данного принципа при организации самостоятельной работы менеджеров обеспечивается также тем, что они получают программу самостоятельной работы на весь семестр с подробным описанием видов работы, источников учебной информации, заданий, подлежащих компьютерному тестированию с определением их сроков, количеством баллов за каждый вид работы и т.д.
Принцип сознательности проявляется также в том, что менеджеры твердо знают, в каких ситуациях будущей профессиональной деятельности им понадобятся знания, умения и навыки, приобретаемые при самостоятельном выполнении учебных заданий в информационной образовательной среде.
Принцип активности в информационной образовательной среде смыкается с принципом интерактивности. На основе этих принципов реализуется коммуникативный подход, выражающийся в приближении процесса обучения к условиям реальной коммуникации и проявляющийся в следующих аспектах:
1) в общении участников учебного процесса в режиме реального времени посредством телекоммуникационных источников связи, создающих условия для ведения аутентичного диалога между участниками педагогического взаимодействия
2) в интерактивном взаимодействии с компьютером при самостоятельном выполнении учебных заданий (запрос и получение информации), в котором компьютер выступает в роли партнера по коммуникации.
Принцип интерактивности реализуется посредством оперативного размещения итогов творческой деятельности будущих менеджеров в портале университета (тезисы докладов к научной конференции, информация о призерах конкурсов); использования электронной почты для ведения переписки; включения аутентичных интернет-материалов в предметное содержание курса, а также посредством возможности постоянного доступа к результатам самостоятельной работы, благодаря кумулятивной системе получения и хранения информации о самостоятельной работе в информационной образовательной среде независимо от времени и места ее выполнения. Интерактивное, т.е. обоюдно активное педагогическое взаимодействие в информационной образовательной среде выполняет мотивирующую функцию, поскольку повышает интерес менеджеров к различным видам учебно-познавательной деятельности, творческого типа в том числе.
Принцип систематичности и последовательности воплощается в модульной структуре предметного содержания, а также в организации управления самостоятельной учебной деятельностью через определенную, предусмотренную программой последовательность подачи системно организованного учебного материала, с поэтапным его усвоением.
Принцип прочности усвоения знаний, умений и навыков в информационной образовательной среде приобретает гарантированный характер благодаря наличию постоянной обратной связи, увеличению времени на индивидуальную тренировку в аудитории и повышение ее продуктивности, появление реальной возможности организации самостоятельной работы, направленной на ликвидацию пробелов в знаниях.
Принцип учета индивидуальных особенностей реализуется в том, что педагогическое взаимодействие в условиях компьютерного обучения становится более индивидуальным и направлено на решение учебных задач, заложенных в обучающую компьютерную программу, которые менеджеры решают самостоятельно, обращаясь по мере необходимости за консультационной помощью к преподавателю.

2. Индивидуализация процесса обучения осуществляется также благодаря мощному потенциалу компьютерных средств по адаптации к нуждам конкретного пользователя. Становится возможным учитывать как уровень учебной готовности, так и индивидуальные психологические характеристики каждого участника учебного процесса. 
Специфической формой проявления индивидуального подхода при организации самостоятельной работы в информационной образовательной среде является уже рассмотренная нами адаптивность или гибкость компьютерных средств обучения. 
Принцип наглядности в обучении с применением компьютерных средств обосновывает целесообразность и результативность использования презентационных  средств (анимации, графики, текста), а также связан с развитием мультимедийных педагогических технологий.
В информационной образовательной среде дидактические функции наглядности расширяются и углубляются, поскольку, кроме традиционных функций семантизации, презентации и систематизации учебного материала, создания коммуникативных ситуаций наглядность выполняет активизирующую, сигнальную, симулятивно-моделирующую и др. функции.
Поскольку компьютер позволяет использовать в информационной образовательной среде практически все виды вербальной и невербальной наглядности, включая графику, анимацию и звук, в процессе самостоятельной работы приходится одновременно усваивать информацию по многим каналам восприятия. 
В этой связи, представляет интерес исследование закономерностей усвоения знаний на основе теории, согласно которой существует два источника когнитивной нагрузки (cognitive load) в процессе усвоения знаний:
-
внутренняя   нагрузка, связанная с подлежащим усвоению предметным
содержанием;
-
внешняя когнитивная нагрузка, отражающая способ организации и введения
усваиваемого материала. 

Внутренняя  нагрузка может быть измерена по количеству информационных единиц, предъявляемых для одновременного усвоения (например, низкий или высокий уровень элементов интерактивности материала), при котором происходит усвоение основного материала.
Внешняя когнитивная нагрузка определяется сложностью материала и способами его презентации.
Согласно теории когнитивной нагрузки, если сумма внешней и внутренней нагрузки слишком велика, процесс усвоения знаний протекает малопродуктивно. 
При подготовке электронных учебных материалов мы также учитывали полученные зарубежными исследователями данные о том, что если на дисплей компьютера подавать концептуально связанный материал раздельно, то это снижает эффективность его усвоения (эффект рассеивания внимания).
Хотя, результаты анализа литературы показывают, что остается еще много неясного в вопросе о зависимости восприятия различных видов наглядности от индивидуальных учебных стилей, психических особенностей и умственных возможностей, с нашей точки зрения, для преодоления ограничений оперативной памяти при решении учебных задач следует использовать и динамическую, и статическую наглядность, т.к. без ее посреднического участия студенты, в особенности, те, у которых недостаточно высокий уровень учебных умений, испытывают значительные трудности при усвоении материала. 
Использование компьютерной динамической графики позволяет также более эффективно осуществлять процесс переноса абстрактных понятий и различных символов, усваиваемых в учебной деятельности, в ситуации реальной жизни и профессиональной деятельности..
Необходимым условием организации самостоятельной работы студентов в информационной образовательной среде является опора на методологию, основу которой составляет личностно-деятельностный подход, с позиций которого обучение как творческое взаимодействие участников педагогического процесса, направленно на развитие самостоятельности как основы профессионального становления будущих менеджеров. При этом мы исходили из следующих позиций:
1.
Информационная образовательная среда  является специфической формой управления самостоятельной работой, опосредованного компьютером, функциональными элементами которого являются: постановка и принятие целей и задач самостоятельной учебной деятельности; использование компьютера для получения информации об уровне собственной учебной готовности и посильности выполняемых учебных задач; прогнозирование предполагаемых результатов; принятие решений по выбору   оптимальных стратегий выполнения учебных заданий; организация исполнения принятых решений; коммуникативные умения; самоконтроль и самокоррекция полученных результатов. 
2.
Преподаватель организует в информационной образовательной среде самостоятельную работу, посредством формирования, прежде всего, учебной компетенции, характеристиками которой являются вышеописанные действия по самоуправлению обучением; механизмы учебно-познавательной деятельности (описание, объяснение, преобразование, накопление и структурирование информации, ее уплотнение и сведение к единым логическим основаниям); стратеги оптимального овладения учебным материалом (построение ориентировочной основы усваиваемых действий, построение схем, выделение общих и специфических признаков усваиваемого явления, выполнение тренировочных заданий на электронных тренажерах с постепенным углублением и развертыванием материала). 
3. Формирование учебной компетенции тесно связано с развитием профессионально-лингвистической компетенции. Такой подход заключает в себе большие возможности для осуществления переноса приобретенных знаний в условия работы по общим и специальным образовательным программам подготовки менеджеров (использование навыков чтения и составления деловой документации, навыки поведения в ситуациях делового общения, формирование умений извлекать информацию из экономических текстов, получаемых с помощью Интернет и т.д.). В процессе работы с документами в профессионально ориентированных ситуациях у будущих менеджеров формируются также навыки работы с деловой документацией. Таким образом, формируются умения систематизировать и обобщать информацию, готовить справки, обзоры по вопросам профессиональной деятельности менеджера и другие качества, определенные Государственным образовательным стандартом высшего профессионального образования.
4. Профессионально ориентированное построение учебного курса, включающее создаваемые с помощью компьютерных средств аутентичные предметно-коммуникативные ситуации, способствует актуализации внутренних и внешних источников активности (цели, мотивы, эмоции) и обеспечивает моделирование учебной деятельности в виде различных ситуаций профессионального  взаимодействия, что  позволяет студентам приобретать опыт делового и социального общения.
Таким образом, организация самостоятельной работы должна осуществляться с учетом требований к качеству подготовленности менеджеров, их индивидуальных особенностей, а также отвечать дидактическим принципам, позволяющим строить учебный процесс, на основе личностно-деятельностного подхода и раскрывающих специфику информационной образовательной среды.
ЭТАПЫ ПРОЕКТИРОВАНИЯ ТЕХНОЛОГИИ ОБУЧЕНИЯ ПРИ ОТБОРЕ СОДЕРЖАНИЯ УЧЕБНОГО МАТЕРИАЛА
Довгань В.В., г. Москва

Для того чтобы перейти к рассмотрению обозначенной проблемы, целесообразно определиться с ее понятийно-категориальным аппаратом. Под проектированием как видом профессиональной деятельности педагога следует понимать разработку им соответствующего проекта технологии обучения – дидактического описания педагогической системы, реализация которой предполагается в рамках учебного процесса. Конструктивная деятельность преподавателя связана с отбором, композицией, разработкой учебного материала, т. е. созданием материального основания для осуществления разработанного проекта на практике.

Под профессионально-ориентированной технологией обучения (далее по тексту ТО) следует понимать технологию, обеспечивающую формирование у студентов значимых для их будущей профессиональной деятельности качеств личности, а также знаний, навыков, умений, обеспечивающих выполнение функциональных обязанностей по предназначению. 

Педагогическая практика показывает, что при проектировании и конструировании профессионально-ориентированной технологии обучения наиболее целесообразным является следующий алгоритм действий преподавателя:

–  определение диагностических целей обучения – описание в измеримых параметрах ожидаемого дидактического результата;

– обоснование содержания обучения в контексте будущей профессиональной деятельности специалиста, подготовка которого ведется в  учебном заведении;

– выявление структуры содержания учебного материала, его информационной емкости, а также и системы смысловых связей между его элементами; 

– определение требуемых уровней усвоения изучаемого материала и исходных уровней обученности обучаемых; 

– разработка процессуальной стороны обучения: представление профессионального опыта, подлежащего усвоению обучающимися в виде системы познавательных и практических учебных задач;

–  поиск специальных дидактических процедур усвоения этого опыта, выбор организационных форм, методов, средств индивидуальной и коллективной учебной деятельности; 

–  выявление логики организации педагогического взаимодействия с студентами на уровне субъект–субъектных отношений с целью переноса осваиваемого опыта на новые сферы деятельности;

–  выбор процедур контроля и измерения качества усвоения программы обучения, а также способов индивидуальной коррекции учебной деятельности.

В соответствии с данным алгоритмом рассмотрим основы проектирования и конструирования преподавателем профессионально-ориентированной технологии обучения. 

Первым и наиболее ответственным этапом проектирования и конструирования ТО, от которого зависит результативность всего дидактического процесса, является этап целеполагания. Он заключается в определении педагогом целей обучения. Под результативностью в данном случае понимается степень достижения обучаемыми этих целей, трансформированных в систему значимых профессиональных умений и навыков, которые должны быть сформированы у выпускника  учебного заведения.

После определения дидактических целей необходимо для их достижения отобрать соответствующее содержание. 

Обоснование содержания образования – одна из важнейших и традиционных проблем дидактики. Учитывая социальную сущность и педагогическую принадлежность содержания образования, его можно определить как педагогическую модель социального заказа со стороны государства на подготовку специалистов, обращенного к образовательной системе. Эта модель имеет многоуровневую иерархическую структуру. На высшем уровне – общетеоретического представления содержание образования фиксируется в виде обобщенного системного знания о составе, элементах, структуре и функциях социального опыта, передаваемого обучаемым. 

На уровне учебного предмета развернуто представление об отдельных частях содержания, несущих специфические функции в образовании. Таким образом, подходы к решению проблемы содержания образования зависят от социального заказа, целей образования и обучения.

Своего рода ограничительным фактором при формировании содержания образования являются бюджет учебного времени (как правило, ограниченный), состояние учебно-методической и материально-технической базы учебного учреждения.

В качестве принципов формирования содержания учебной дисциплины можно выделить:

1. Принцип генерализации, концентрации содержания вокруг ведущих концепций, идей и закономерностей науки, на которой базируется учебная дисциплина.

2. Принцип научной целостности, который означает, что рассматриваемые разделы, модули, темы являются частью учебной дисциплины.

3. Принцип обеспечения внутренней логики науки, являющейся базой для учебной дисциплины.

4. Принцип дидактической изоморфности, когда при дидактической обработке научной системы знаний требуется по возможности сохранить основные элементы теории и создать условия для раскрытия природы этих элементов и характера связи между ними, так как структура должна служить эталоном для сравнения целей и результатов обучения. 

5. Принцип соответствия содержания обучения профессиональной деятельности будущих специалистов.

6. Принцип единства содержания обучения выражает необходимость учета связей, существующих между различными учебными дисциплинами, в целях создания в сознании будущего специалиста целостной научной картины, служащей базовой основой его последующей профессиональной деятельности.

7. Принцип перспективности развития научного знания.

В качестве критериев отбора содержания учебной дисциплины целесообразно использовать следующие положения:

– целостное отражение в содержании обучения задач формирования всесторонне развитой личности будущего специалиста;

– высокая научная и практическая значимость содержания;

– соответствие сложности содержания реальным учебным возможностям студентов;

– соответствие объема содержания имеющемуся времени на изучение данного предмета;

– соответствие содержания имеющейся технологической (учебно-методической) и материально-технической базам  учебного заведения.

Следующим важным этапом проектирования и конструирования ТО является этап структурирования содержания учебного материала.

Результаты отбора содержания находят свое отражение в учебной программе и тематическом плане. Однако их наличие не исключает дальнейшей творческой работы преподавателя над структурой учебной дисциплины. При этом для основы структурирования содержания учебного материала целесообразен системный подход в связи с тем, что сама структура дидактической системы весьма устойчива, так как связи между отдельными ее элементами довольно жестко определены логикой науки и психолого-педагогическими требованиями, предъявляемыми как к учебному предмету, так и к ТО в целом.

Сущность процесса структурирования состоит в том, чтобы выявить систему смысловых связей между элементами содержания крупной дидактической единицы (учебной дисциплины, раздела, модуля, темы) и расположить учебный материал в той последовательности, которая вытекает из этой системы связей. Вследствие этого процесс структурирования отвечает на вопросы: какова должна быть структура содержания и какова последовательность освоения элементов этого содержания? Применительно к структурированию содержания темы это означает выявление вопросов темы и последовательности их изучения в соответствии с логикой их взаимосвязи.

Обобщая изложенное, целесообразно представить методику работы  преподавателя по отбору и структурированию содержания учебного материала следующим образом: 

а) в соответствии с целями и задачами подготовки специалиста сформулировать принципы и критерии отбора содержания;

б) ориентируясь на современные научные труды (фундаментальные научные и учебные издания, монографии, статьи и другие публикации) по предмету изучения, построить структурно-логическую схему учебной дисциплины;

в) оценить объем содержания учебной дисциплины с учетом ее сложности, а также целей подготовки в учебном заведении специалистов требуемого профиля и качества. Для этого, используя методы графоматематического моделирования, построить графовую модель дисциплины и оценить ее информационную емкость (отобрать необходимое число учебных элементов – ключевых категорий, понятий и определений в предметной области);

г) убедиться в достаточности полученных учебных элементов для достижения целей подготовки (оценить возможности формирования у  обучаемых на их основе требуемых умений, навыков и значимых профессиональных качеств);

д) в соответствии с возможностями пропускной способности каналов восприятия и памяти обучающихся распределить учебный материал на соответствующие разделы, модули, темы, учебные занятия, исключающие перегрузку  студентов учебной работой на различных этапах обучения; 

е) выявить систему смысловых связей между элементами содержания учебной дисциплины (раздел, модуль, тема, занятие) и расположить учебный материал в той последовательности, которая вытекает из этой системы связей. С этой целью провести его структурирование (построение соответствующих матриц связей, графов изучения учебных вопросов, структурно-логических схем, сетевых графиков, планов проведения занятий и т. д.);

Описанная методика дает возможность педагогу на научной основе выделить информационную составляющую учебной дисциплины (“знаниевую” область), позволяющую ему в учебном процессе в полной мере обеспечить подготовку специалиста в соответствии с требованиями ГОС ВПО и квалификационными требованиями для подготовки конкретных специалистов в данном учебном заведении. 

При помощи структурного анализа учебного материала  педагог может выделить наиболее существенные (опорные) элементы темы (модуля), выявить системообразующие связи, определяющие эффективность функционирования дидактической системы в целом. При этом важно учитывать влияние, которое та или иная структура учебного материала оказывает на мотивацию обучения, формирование у  обучаемых интереса к учению и научного стиля мышления. Анализируя содержание учебной дисциплины, целесообразно выделить элементы структуры (категории, определения и понятия), по которым обучение следует вести на уровне знаний, умений, навыков, творческого подхода к практическому применению.

Таким образом, следующим этапом проектирования и конструирования ТО выступает этап задания требуемых уровней усвоения изучаемого материала и исходных уровней обученности  студентов.
ДИСТАНЦИОННОЕ ОБУЧЕНИЕ КАК ПЕРСПЕКТИВНОЕ НАПРАВЛЕНИЕ В ОБРАЗОВАНИИ 

З.Б. Домашова, преподаватель

ГОУ НПО «Профессиональный лицей № 15», г. Губкин

domashowa@yandex.ru
Дистанционное образование – особая форма, сочетающая элементы оч​ного, очно-заочного, заочного и вечернего обучения на основе новых инфор​мационных технологий и систем мультимедия, а современные средства теле​коммуникаций и электронных изданий позволяют преодолеть недостатки традиционных форм обучения, сохраняя при этом все их достоинства.

Дистанционное обучение – это форма получения образования, наряду с очной и заочной, при которой в образовательном процессе используются лучшие традиционные и инновационные методы, средства и формы обуче​ния, основанные на компьютерных и телекоммуникационных технологиях.
Дистанционное обучение базируется на принципе самостоятельного обу​чения студента. Среда обучения характеризуется тем, что учащиеся в основ​ном,  отдалены от преподавателя в пространстве и (или) во времени, в то же время они имеют возможность в любой момент поддерживать диалог с по​мощью средств телекоммуникации. Дистанционное обучение обеспечивает индивидуальное обучение лиц, не имеющих возможности посещать образо​вательное учреждение в силу социальных, психологических, физиологиче​ских особенностей или других причин, но желающих получить образование в форме экстерната. 

Развитие компьютерных коммуникаций и электронных форм представле​ния содержания позволило выделить дистанционную форму образования в относительно независимую систему. 

Любая из образовательных программ может реализовываться в дистанци​онной форме. Принципиально этот процесс выглядит просто: через систему компьютерных сетей обучающийся получает учебный материал, рассчитан​ный на самостоятельное освоение.

Технологию дистанционного обучения можно представить следующей схемой:
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Получение новых знаний – на данном этапе представлены теоретические материалы, необходимые для осмысленного выполнения практических зада​ний. Весь теоретический материал изложен доступно, емко и кратко. 

Выполнение практических заданий – это ключевой этап прохождения ка​ждого урока. Задания представляют собой пошаговые инструкции.

Выполнение самостоятельной работы – данный этап необходим для от​работки и закрепления полученных навыков. 

Контроль результатов преподавателем – преподаватель осуществляет контроль выполнения самостоятельной работы обучающегося, при наличии противоречий дает грамотные рекомендации по их устранению.

Неограниченные консультации с преподавателем – обучающемуся дис​танционного курса назначается преподаватель-консультант, с которым он общается по электронной почте.

Многие исследователи признают родоначальником дистанционной формы образования Яна Коменски, который 350 лет назад ввел в широкую образова​тельную практику иллюстрированные учебники. 

В России датой официального развития дистанционного образования можно считать 30 мая 1997 года, когда вступил в силу приказ № 1050 Ми​нобразования России, позволяющий проводить эксперимент в сфере дистан​ционного образования. В течение последующих пяти лет настоящий экспери​мент позволил сделать вывод о том, что консервативно настроенные слои со​циума и академического сообщества согласились с полезностью и необходи​мостью применения прогрессивных дистанционных средств и методов обу​чения при реализации предусмотренных законом форм получения образова​ния.

Исследования растущей популярности дистанционного образования вы​деляют тому следующие причины: 

· качественное образование на основе современных информационных тех​нологий; 

· возможность повышать образовательный уровень по месту жительства; 

· эта форма обучения уникальна для удаленных от центральных районов городов, где другие возможности обучения практически отсутствуют; 

· ярко выраженная практичность обучения достигается благодаря тому, что обучающимся предоставляется больше выбора в последовательности изуче​ния предметов, гибком темпе обучения, прямом общении с конкретным пре​подавателем, которому можно задавать вопросы именно о том, что интере​сует больше всего самого обучаемого; 

· высокая мобильность, проявляющаяся в либеральном отношении дистан​ционного образования к вновь возникшим направлениям деятельности человека, нежели очное. 

В Белгородской области дистанционная форма обучения в настоящее время не стала столь массовой, в отличие от традиционных форм обучения. Тем не менее, с каждым годом растет ее популярность.

Е.И. Назаренко, ведущий специалист по методическому обеспечению дистанционного обучения, кандидат технических наук сообщает, что В Бел​городском государственном университете им. В.Г. Шухова  система заочного обучения с применением дистанционных технологий по техническим и эко​номическим специальностям действует с 2004 года. В учебном процессе сформировано 248 студенческих групп из двух тысяч студентов, задейство​вано 32 кафедры и более 130 сотрудников из числа профессорско-преподава​тельского состава, подготовлено и издано более 150 специализированных учебно-методических комплексов. 

Дистанционные технологии в образовательный процесс внедряют и другие учебные заведения Белгородчины. Это Белгородский государствен​ный университет (БелГУ) и Белгородский институт государственного и му​ниципального управления.
На базе БелГУ создан «Центр дистанционного обучения Белгородского го​сударственного университета» (сокращенное название ЦДО БелГУ). Его основополагающая за​дача – повышение доступности, эффективности и качества образовательных услуг БелГУ на основе использования технологий дистанционного обучения – кейсовой, сетевой и телекоммуникационной.

С внедрением технологий дистанционного обучения БелГУ значительно расширило свои возможности в сфере предоставления образовательных ус​луг и подготовки высококвалифицированных специалистов.

Недостатки дистанционного образования проявляются при оценки эф​фективности этого образования в сравнении с традиционным, а именно; 

– даже если все условия для успешного сотрудничества созданы, непо​средственное общение с создателями курса практически отсутствует; 

– исключается возможность в выборе предметов студентом в рамках оп​ределенного им курса обучения;

– высокая себестоимость учебных аудио- и видеоматериалов приводит к тому, что дистанционные университеты работают по одним и тем же посо​биям многие годы и стремятся привлечь как можно больше студентов. 

– зависимость от коммуникационной инфраструктуры и от некоторых производственных отраслей, которые косвенно влияют на деятельность дис​танционных учебных заведений;

– слабая компьютерная оснащенность «средних слоев населения».
Несмотря на имеющиеся минусы можно сделать вывод, что будущее принад​лежит именно дистанционному обучению как наиболее перспективной тенденции в современной образовательной системе.

О НЕКОТОРЫХ ВОПРОСАХ САМООБРАЗОВАНИЯ

Ю.В.Ермолаев

Читинский государственный университет, г.Чита, erm_62@mail.ru

Инновационное высшее образование, под которым в первую очередь понимают внедрение в учебный процесс новых информационных технологий, является одним из важнейших факторов, способствующих формированию инновационного потенциала российской экономики в целом и отдельного региона в частности.


В целях развития интеллектуального и инновационного потенциала необходимо проведение системной реформы образования, поскольку в наше время качество профессионального образования определяется культурой инновационного мышления специалиста, а также его умением комплексно сочетать исследовательскую, проектную и предпринимательскую деятельность, ориентируясь на создание высокоэффективных производящих структур, стимулирующих рост и развитие различных сфер деятельности. Развитие инновационного образования предполагает целенаправленное формирование знаний, умений и комплексную подготовку специалистов за счёт использования современных информационных ресурсов, новых образовательных программ, методик обучения и других способов и методов, вводимых в учебный процесс. В инновационном высшем образовании должны доминировать неклассический тип научной рациональности, при которых методы и субъект познания влияют на его результаты, а научные знания рассматриваются в контексте социальных условий и социальных последствий деятельности людей.

Важнейшей проблемой информатизации образования является отношение педагогического корпуса к компьютерным технологиям обучения (КТО). Спектр мнений здесь достаточно широк: от полного неприятия до восторженной поддержки. Одни приписывают КТО фантастические возможности и высказывают опасения, что компьютер вытеснит преподавателя из школы и вуза, другие считают компьютер лишней обузой. В этих условиях необходимо отчётливо представлять возможности и роль компьютера в образовательном процессе, потенциал компьютерных технологий обучения и влияние КТО на состав и содержание преподавательской работы. … Упрощённо можно представить процесс обучения из трёх компонентов: получение (передача/приём) информации; практические занятия; аттестация. Итак, первоначально во всех трёх компонентах образования превалировала “аудиторная” учебная работа с преподавателем. Появление книги стимулировало развитие самостоятельной учебной работы. Новые технические средства (ТСО, лаборатория) одновременно использовались как в аудитории, так и в самостоятельной работе. Постоянное расширение возможностей получения информации, развитие новых практикумов отнюдь не ослабило роль педагога, но лишь несколько изменило технологию и акценты в его работе [1].

Сегодня молодые люди, имеющие материальную возможность, уезжают учиться (получать дипломы) за рубеж. На следующей ступени финансовых возможностей стоят жители областей и краёв России, которые могут обеспечить обучение своих детей в Москве, Санкт-Петербурге, Томске, Новосибирске и других крупных городах. На смену уехавшим (обычно лучше других подготовленных для обучения в высших учебных заведениях) приходят учиться в вузы областных городов более слабые в плане общей учебной подготовки выпускники средних учебных заведений городов, сёл и деревень. Это одна из причин, обычно более низкого качества, подготовки студентов в периферийных вузах. Но даже при более низком уровне подготовки можно ли это рассматривать как большой минус в подготовке кадров для некоторого региона России? Тем более термин “качество образования” до наших дней остаётся достаточно спорным понятием в системе образования. Под качеством образования понимают совокупность свойств и их проявлений, способствующих удовлетворению потребностей человека отвечающих интересам общества и государства. Это понятие качества в обобщённом виде – специалист востребован обществом с данным багажом знаний и некоторым базисным опытом. Однако, потребности человека весьма субъективны, а интересы государства в каждом регионе специфичны. Поэтому выпускник вуза в некоторой области народного хозяйства может обладать достаточной квалификацией (качественно подготовлен) для работы в регионе (часто весьма отдалённом) и при этом качество его подготовки не будет отвечать требованиям на другом уровне и в другом месте. В современной образовательной ситуации, когда социальный заказ недостаточно чётко определён, многие учебные заведения сами разрабатывают и воплощают в жизнь модели выпускника своего вуза. При этом вуз базируется на избранную им концепцию (широко используя в учебных планах региональную компоненту) и доступные материальные ресурсы. При рассмотрении качества образования в широком смысле нельзя не отметить тот факт, что российское образование всегда было ориентировано на фундаментально–классическое образование, способствующее выявлению и развитию творческих способностей индивидуума. При этом впоследствии профессионально–прикладное образование имело серьёзный базис. На этом базисе достаточно легко может быть произведена переподготовка специалиста по достаточно широкому кругу специальностей. При этом инженерное образование является своеобразным “резервом” при подготовке специалистов других квалификаций. Имея базовое инженерное образование, специалисты достаточно просто переквалифицируются в экономистов, менеджеров, специалистов по рекламе и компьютерам, юристов и пр.


И именно в процессе переподготовки и поддержания профессиональных навыков компьютерные и информационные технологии незаменимы. Например: “…перспективным направлением развития методологии последипломной подготовки и переподготовки медицинских кадров является использование дистанционных образовательных технологий. Исходя из “Концепции развития телемедицинских технологий в Российской Федерации и плане её реализации” (Приказ Министерства здравоохранения и РАМН №344/76 от 27.08.01), дистанционное образование включает:

1. Повышение квалификации и профессиональную переподготовку врачей и медицинских сестёр;

2. Теленаставничество – использование интерактивного контроля за действиями обучаемого во время проведения диагностических исследований или хирургических операций; … [2]”.
По мнению автора о дистанционном образовании и самообразовании имеет смысл говорить лишь тогда, когда субъект имеет специальность (получил средне-специальное или высшее образование) и реально представляет, что он хочет знать и в какой области, как эти знания получить, используя дистанционные формы обучения. При этом необходимо чётко представлять, что он получит знания, а не навыки. Навыки, используя компьютерные тренажёры, можно получить лишь по очень немногим специальностям и в весьма ограниченных объёмах.

В заключении хотелось бы отметить, что не нужно рассматривать современные компьютерные технологии, в том числе и различные формы дистанционного обучения, как некую панацею по повышению качества и уровня образования, но лишь как некий ключ, открывающий дверь в мир знаний, позволяющий шагнуть в эту дверь и идти по дороге знаний всю жизнь.

1. Осин, А.В. Мультимедиа в образовании: контекст информатизации / А.В.Осин. – М.: Агентство “Издательский сервис”, 2004. – 320 с.

2. Фролов С.В., Фролова М.С. Дистанционное образование в медицине / С.В.Фролов, М.С.Фролова // Открытое образование. -2005. -№4. с.77-80.
ЗАВИСИМОСТЬ ПОКАЗАТЕЛЕЙ ОБЩЕНИЯ В ИНТЕРНЕТ И КОММУНИКАТИВНОСТИ

Игнатьева Э.А.,

преподаватель психологии Чебоксарского педагогического колледжа 

им. Н.В.Никольского

Чурмеев И., студент 3 курса ЧПК им. Н.В.Никольского

    Телекоммуникации с помощью компьютерных сетей - принципиально новый пласт социальной реальности. Психологические исследования в этой области ведутся сравнительно недавно, преимущественно в рамках зарубежной психологии. Из исследований, проведенных в России, можно привести только работу А. Е. Войскунского "Общение, опосредованное компьютером", в которой рассматривается общение в локальной сети в сравнении с реальным общением. В этом исследовании также упоминается о том, что общение в локальных сетях отличается не только от реального общения (т. е. общения, не опосредованного компьютером), но и от общения в глобальных сетях по ряду параметров; то есть, общение в глобальных сетях обладает определенной спецификой. 
   Можно выделить следующие формы общения в Интернете: телеконференция, чат (имеется в виду IRC (Internet Relay Chat), MUDs и переписка по e-mail. Исследователи Интернет - общения обычно разделяют способы общения в Интернете по степени их интерактивности. Наиболее интерактивными средами общения считаются чаты и MUDs, наименее интерактивными - e-mail и телеконференции. В телеконференции и при общении посредством e-mail общение происходит в режиме off-line, в отличие от чата (IRC) и MUDs, где люди общаются on-line. В конференции общение происходит вокруг определенного предмета (например, в конференции relcom. fido. su.windows, как видно по ее названию, происходят дискуссии о Windows), в то время как чат, опять же как правило, своей темы не имеет. Хотя существуют и тематические чаты, например, когда какого-нибудь известного человека «запускают» в канал IRC или web- чат, а он отвечает на все вопросы заинтересовавшихся людей. Тем не менее в чатах по большей части практикуется общение ради самого общения, в то время как телеконференции чаще всего посвящены какому-либо определенному предмету. В качестве отдельной формы общения в Интернете можно выделить общение в так называемых MUDs (от "multi-user dimension" - ролевая игра, в которой много пользователей объединены в одном виртуальном простарнстве), которое близко к коммуникации в чате тем, что происходит on-line, но отличается от него присутствием цели - стремлением выиграть).
Для определения зависимости показателей общения в Интернет и коммуникативности мы разработали анкету. Показатель общения в Интернет измеряли примерно следующими вопросами:
1. Что такое «Спам»?

1) То ради чего живет любой геймер;

2) Множественная реклама по электронной почте;

3) Поисковой сервер;
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4) Супер компьютер.

1) RTFM – это такое ругательство в сети Интернет;

Логи – это протоколирование компьютером происходящего с ним;

2) RTFM – это имя пользователя разбирающегося в данном вопросе;

Логии – в переводе с английского бревно;

3) RTFM – ссылка на прочтение соответствующей документации;

Логии – протоколирование компьютером происходящего с ним;

4) нет правильного ответа.

Показатель коммуникативности определяли по известной методике КОС. Было опрошено 141 человек педколледжа им. Н.В.Никольского и 30 человек Чувашского госпедуниверситета им. И.Я.Яковлева. Результаты анкетирования приведены в таблице 1.

Таблица 1.

	 
	Общаются в Интернет
	 Численное значение показателя общения в Интернет определили как среднее количество правильных ответов на первую часть анкеты. Численное значение показателя коммуникативности определили по методике КОС.

Из таблицы видно, что показатель коммуникативности выше, хотя и незначительно, в группе, имеющий высокий показатель общения в Интернет (3,4 и 3,5).

Эту зависимость мы считаем особенностями профессиональной подготовки студентов.

	 
	Показатель общения в интернет
	Всего человек
	Показатель коммуникативности
	

	 
	1
	15
	3
	

	 
	1
	4
	3
	

	 
	1
	3
	4
	

	 
	1
	5
	4
	


	 
	0,7
	30
	3
	

	Итого:
	0,94
	
	3,40
	

	 
	
	 
	 
	

	 
	

	 
	Не общаются в Интернет
	

	 
	Показатель общения в интернет 
	Всего человек
	Показатель коммуникативности
	

	 
	0
	24
	4
	

	 
	0
	22
	4
	

	 
	0
	19
	3
	

	 
	0
	14
	3
	

	Итого:
	 
	 
	3,50
	


Литература:
1. Войскунский А. Е. Общение, опосредованное компьютером/ Диссертация ... кандидата психологических наук. М., 1990. 

РЕШЕНИЕ ТРАНСПОРТНОЙ ЗАДАЧИ В Excel В СПЕЦКУРСЕ «МАТЕМАТИЧЕСКОЕ МОДЕЛИРОВАНИЕ В СЕЛЬСКОМ ХОЗЯЙСТВЕ» 
С.А. Карташова

Чувашский филиал Московского автодорожного института (г. Чебоксары)

кафедра информатики, Россия, 428015, Чебоксары, Московский проспект, 15
тел. (8352) 30-59-17, e-mail: kartashovas@mail.ru
На кафедре «Информатика» Чувашской государственной сельскохозяйственной Академии  студентам агрономического и экономического факультетов читается курс «Математическое моделирование в сельском хозяйстве». Рассмотрен опыт преподавания информационных технологий (ИТ) и экономико-математического моделирования а вузе сельскохозяйственного профиля. В работе изложена суть тех проблем, которые выражены в понятиях, вынесенных в ее название, и пред​принята попытка сформулировать один из возможных путей их решения. Рассматривается решение транспортной задачи с помощью  MS Excel.
Транспортная задача является классической задачей исследования операций. Множество задач распределения ресурсов сводится именно к этой задаче.
В хозяйстве имеются пять складов минеральных удобрений и четыре пункта, куда их необходимо доставить. Потребность каждого пункта в минеральных удобрениях различна, и запасы на каждом складе ограничены. Требуется определить, с какого склада, в какой пункт поставлять, сколько минеральных удобрений для минимизации грузооборота перевозок. 

 Имеются следующие исходные данные.

Наличие минеральных удобрений на складах.
	Склады
	Наличие удобрений, т.

	Склад №1
	200

	Склад №2
	190

	Склад №3
	220

	Склад №4
	145

	Склад №5
	280


 Потребность в минеральных удобрениях на различных пунктах.
 

	Пункты
	Потребность в удобрениях, т.

	1 пункт
	200

	2 пункт
	150

	3 пункт 
	220

	4 пункт
	330


 

Расстояния между складами и пунктами доставки.
 

	 
	Пункт 1
	Пункт 2
	Пункт 3
	Пункт 4

	Склад №1
	6
	4
	5
	11

	Склад №2
	12
	6
	4
	9

	Склад №3
	15
	7
	10
	4

	Склад №4
	9
	5
	12
	5

	Склад №5
	3
	7
	12
	11


 

На пересечении столбца конкретного пункта доставки со строкой склада находится информация о расстояниях между этими пунктом доставки и складом. Например, расстояние между 3 пунктом и складом №3 равно 10 километрам.

 Для решения задачи подготовим необходимые таблицы. (рис. 1)
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Рис.1 Изменяемые ячейки.

 

Значения ячеек по столбцу В с четвертой по восьмую строку определяются суммированием данных ячеек соответствующих строк  начиная со столбца С до столбца F . 

Например, значение ячейки B4=СУММ(C4:F4)
Значения ячеек по 9 строке по столбцам от С до F определяются  суммированием данных ячеек соответствующих столбцов с 4 по 8 строки.

Например, значение ячейки С9=СУММ(C4:C8)
Каждое значение  в ячейках на пересечении столбца конкретного пункта доставки и строки склада означает количество тонн, поставляемых с этого склада в данный пункт потребления. В нижней строке (строка 9)  суммируется общее количество минеральных удобрений, поставляемых в определенный пункт доставки, а во втором столбце (столбец В) суммируется количество доставленного с конкретного склада минеральных удобрений.

Теперь, используя исходные данные, введем на этом же листе требуемые объемы поставок и расстояния между складами и пунктами доставки.
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Рис.2 Исходная информация.

В строке 16 по столбцам C-F определим грузооборот по каждому пункту доставки.  К примеру для 1 пункта (ячейка С16) это рассчитывается с помощью формулы 

С16=С4*С11+С5*С12+С6*С13+С7*С14+С8*С15
либо можно использовать функцию СУММПРОИЗВ
С16=СУММПРОИЗВ(C4:C8;C11:C15)
В ячейке С4 находится количество минеральных удобрений, перевозимых со склада №1 в 1 пункт доставки, а в ячейке С11 - расстояние от склада №1 до 1 пункта доставки. Соответственно первое слагаемое в формуле означает полный грузооборот по данному маршруту. Вся же формула вычисляет полный грузооборот перевозок минеральных удобрений в 1 пункт доставки.

В ячейке В16  по формуле  =СУММ(С16:F16) будет вычисляться общий объем грузооборота минеральных удобрений.

Таким образом, информация  на рабочем листе примет следующий вид (рис. 3) 
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 Рис. 3. Рабочий лист, подготовленный для решения транспортной задачи

 Для решения транспортной задачи воспользуемся процедурой Поиск решения, которая находится в меню Сервис. 

После выбора данной команды появится диалоговое окно (рис. 4).
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Рис. 4. Диалоговое окно Поиск решения
Поскольку в качестве критерия оптимизации нами выбрана минимизация  грузооборота, в поле Установить целевую ячейку введите ссылку на ячейку, содержащую формулу расчета общего объема грузооборота минеральных удобрений. В нашем случае это ячейка $B$16. Чтобы минимизировать значение конечной ячейки путем изменения значений влияющих ячеек (влияющими, в данном случае это и изменяемые ячейки, являются ячейки, которые предназначены для хранения значений искомых неизвестных), переключатель установите в положение минимальному значению; 

В поле Изменяя ячейки введите ссылки на изменяемые ячейки, разделяя их запятыми; либо, если ячейки находятся рядом, указывая первую и последнюю ячейку, разделяя их двоеточием ($С$4:$F$8). Это означает, что для достижения минимального грузооб

орота перевозок будут меняться значения в ячейках с С4 по F8, то есть будут изменяться количество груза, перевезенного по конкретному маршруту.

Если сейчас запустить процесс подбора параметров, то будет найден вариант, где все переменные равны нулю. И это правильно - если не перевозить ничего, то это самый дешевый вариант. Но нам необходимо перевезти минеральные удобрения, поэтому надо наложить некоторые ограничения для поиска решения. 

В группе полей Ограничения нажмите кнопку Добавить. Появится диалог Добавление ограничения (рис. 5)
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Рис. 5. Диалоговое окно Добавление ограничения
Следует ввести левую часть ограничения в левое поле, выбрать знак условия, накладываемого на значение и ввести правую часть ограничения. Как и в других случаях, можно не вводить ссылки на ячейки, а выделить мышью эти ячейки. После ввода одного ограничения следует нажать кнопку Добавить и ввести следующее. По окончании ввода всех ограничений нажмите на кнопку ОК. В диалоге появятся строки введенных ограничений (рис. 6)
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Рис. 6. Диалоговое окно Поиск решения с заполненными полями

 

Для изменения и удаления ограничений в списке Ограничения диалогового окна Поиск решения укажите ограничение, которое требуется изменить или удалить. Выберите команду Изменить и внесите изменения либо нажмите кнопку Удалить. 

Рассмотрим более подробно условия, которые следует наложить на значения в некоторых ячейках для правильного решения задачи.

Первое условие $B$4:$B$8 <=$B$11:$B$12. Оно означает, что значение в ячейке В4 должно быть меньше или равно значению в В11, в В5 меньше или равно, чем в В12, и так далее до В8 и В15.

В ячейках с В4 по В8 на листе находятся объемы поставок с конкретных складов. В ячейках с В11 по В15 - запасы на этих же складах. Так как невозможно вывести со склада больше, чем на нем есть, первое значение должно быть не больше второго.

Второе условие $С$4:$F$8>=0. Оно означает, что объем перевозок не может быть отрицательным, то есть, если на складе не хватает минеральных удобрений, их не везут с пункта доставки, на который эти минеральные удобрения были завезены ранее. Грузопоток имеет только одно направление - от складов к пунктам доставки удобрений.

И. наконец, третье, и последнее условие $С$9:$F$9>=$C$10:$F$10. Оно означает, что значения в ячейках девятой строки должны быть больше или равны значениям в ячейках десятой строки,, то есть запросы пунктов доставки минеральных удобрений должны быть выполнены полностью. Перевыполнение объема поставок допустимо, а недовыполнение - нет.

Введенные условия должны позволить найти наиболее оптимальный вариант решения задачи.. Нажмите кнопку Выполнить для подбора решения.

После нахождения решения появляется диалог Результаты поиска решения (рис. 7)

[image: image18.jpg]Peenys HaaeH0. BCe OTparvtienA 1 YCT0BH
Veroimeacs

 CoxpaiTs Raasios pelichie) oo
£ Boccraroeyms Hoxoareie aser -]

T || e

Tmorera

Pesymerares





 

Рис. 7. Диалоговое окно Результаты поиска решения 

 Нажав кнопку ОК, вы занесете вариант решения на рабочий лист (рис. 7).
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Рис. 7. Решенная транспортная задача

 Минимальный грузооборот перевозок при соблюдении всех условий равен 3540 т.-км.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ МУЛЬТИМЕДИА ТЕХНОЛОГИЙ ПРИ ФОРМИРОВАНИИ КОММУНИКАТИВНЫХ УМЕНИЙ СТУДЕНТОВ ПЕДВУЗА В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ

А.Л.Коляго

МГПИ им.Н.К.Крупской, г.Йошкар-Ола, kolyago@yandex.ru
Результатом развития современного общества в экономической, социальной сферах, сфере образования стал резко возросший уровень потребностей в массовом владении иностранными языками. Использование мультимедиа в преподавании иностранного языка обусловлено не только стремлением к новизне, обучение на базе мультимедиа технологий позволяет реализовать личностно ориентированный подход к личности учащегося, что является основным концептуальным направлением образования XXI века. 

Ведущей целью обучения иностранному языку является коммуникативная - формирование коммуникативной компетенции. Как отмечается в стандарте образования, основу коммуникативной компетенции составляют коммуникативные умения, сформированные на базе языковых знаний и навыков, а также лингвострановедческих и страноведческих знаний. 
В условиях совершенствования методики преподавания английского языка при формировании коммуникативных умений мультимедиа технологии  создают соответствующие технологические, информационные и методологические предпосылки и возможности, поскольку представляют собой глобальный комплексный набор современных, единых во всем мире, телекоммуникационных инструментальных средств, универсально программно-методическое обеспечение, а главное, многожанровую всеобъемлющую информационную среду, включающую огромные мировые массивы информации, что позволяет наполнить учебный процесс невиданным ранее объемом информации, как по количеству, так и мобильности отыскания и использования. 

Важным аспектом целесообразности включения мультимедиа технологий в учебный процесс при изучении иностранных языков является то, что учащиеся получают возможность осуществлять между собой опосредованное межличностное общение, передавая друг другу сообщения в виде текста, звука и изображения, обеспечивая тем самым устойчивую мотивацию познавательной деятельности. Современные компьютерные телекоммуникационные сети также предоставляют своим пользователям возможность использовать сетевые базы данных и информационно-поисковые системы, библиотечные каталоги и мощнейшие по объему памяти файл-серверы, которые могут помочь учителю и его учащимся приобщиться к мировым информационным ресурсам и организовать учебную деятельность (как на уроке, так и во внеурочное время) на качественно ином, более высоком и эффективном уровне. 

Эффективное использование возможностей мультимедийного лингафонного класса при формировании коммуникативных умений в процессе изучения иностранного языка связано со следующими характеристиками: разнообразие форм предъявления изучаемого языкового материала; использование комплекса средств для презентации материала(звука, графики, мультипликации, видео, текста); показ языковых явлений в динамике; варьирование языкового наполнения заданий; использование различных форм контроля на основе программного обеспечения; возможность просмотра, анализа, исправления ошибок; комплексность дидактических материалов (включение в структуру программы словарей, справочников, редакторов текста); адаптивность (возможность выбора-уровня сложности и объема изучаемого материала; формата представления информации: видео-, аудио-, текстовой; последовательности работы, времени на выполнение заданий и др.); наличие специфических компьютерных видов заданий, которые сложно или невозможно выполнить без компьютера.

ВИДЕОУРОК КАК СРЕДСТВО ОБУЧЕНИЯ МЕТОДИКЕ ПРЕПОДАВАНИЯ ИНФОРМАТИКИ

Максимова Л.Г.

ГОУ ВПО «Чувашский государственный педагогический университет 

им. И.Я. Яковлева», Чебоксары, vitaly@chebnet.com
В Чувашии в 2005-2007 годах проводился республиканский конкурс «Лучший урок с использованием ИКТ». В конкурсе приняли участие преподаватели школ и учреждений начального и среднего профессионального образования. Одним из условий конкурса было представление своего видеоурока на CD или DVD-носителе и дальнейшее использование представленных материалов на усмотрение организаторов конкурса. Так как среди организаторов конкурса были преподаватели ЧГПУ, то возникла идея использовать видеоуроки для подготовки будущих учителей информатики, физики и математики на физико-математическом факультете. Идею поддержали в Министерстве образования и молодежной политики Чувашской Республики.

Медиатека кафедры информатики и вычислительной техники педуниверситета содержит около 100 видеоуроков по всем школьным дисциплинам. 

Видеоуроки преподаватели факультета используют при изучении дисциплин «Теория и методика обучения информатике» и «ИКТ в образовании». Видеоуроки применяют в учебном процессе при организации следующих форм обучения и контроля:

- лекции;

- практические занятия;

- экзамен. 

На лекциях преподаватель демонстрирует фрагменты урока, анализирует эффективность применения ИКТ для организации учебной деятельности школьников. На практических занятиях и экзамене подобный анализ студенты проводят самостоятельно. Результатом этой работы является совершенствование практической подготовки студентов, прежде всего, для прохождения педпрактик. Хотя студенты и проходят педагогическую практику в школах на 4 и 5 курсах и анализируют «живые» уроки, тем не менее польза от просмотра и анализа видеоуроков лучших учителей республики очевидна – один и тот же урок можно просмотреть несколько раз всей группой и рассмотреть его с нескольких позиций. Можно остановить показ, прокомментировать момент урока, осмыслить происходящее. Студенты учатся анализировать уроки, высказывают свое мнение о достижении учителем цели урока, знакомятся с разными типами уроков и др. Опрос студентов показывает, что такие уроки помогают лучше подготовиться к педагогической практике.

Видеозаписи уроков учителей редки. На это есть объективные причины: нет техники, нет специалистов, возможно, нет и необходимости записать свой урок и посмотреть на себя со стороны. Но молодому специалисту и курирующему его опытному учителю все моменты урока, зафиксированные видеокамерой, помогли бы более действенно в разборе урока. Мы планируем приобретение и использование видеокамеры для записи уроков студентов с последующим их разбором, чтобы  повысить уровень профессиональной компетентности будущих учителей.   

ИНФОРМАЦИОННЫЕ И ТЕЛЕКОММУНИКАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В ПРОФЕССИОГРАММЕ ЮРИСТА

Л.В. Нестерова, 

Астраханский филиал Саратовской государственной академии права, 
г. Астрахань, info_70@mail.ru
Продолжающееся изменение структуры российского общества, развитие государственного строительства как по горизонтали, так и по вертикали, формирование сориентированной на рыночные механизмы экономики ставит перед образовательными учреждениями ряд задач.  Среди них особенно выделяются следующие:

· необходимость обеспечения качества нормотворчества;

· повышение качества правоохранительной и правоприменительной деятельности;

· обеспечение фактической реализации конституционного права граждан на квалифицированную юридическую помощь.

Указанные задачи не могут не предъявлять новых требований к уровню подготовки юристов, реализовать которые можно исключительно с помощью внедрения новых методик и использования новых информационных технологий.

Предпосылок усиления информационной составляющей подготовки современного юриста довольно много.

Примечательно, что одним из требований Государственного образовательного стандарта высшего профессионального образования по специальности 021100 – «Юриспруденция»  (ГОС) (утвержден 27 марта 2000 года № 260 гум/сп) является требование систематически повышать свою профессиональную квалификацию, изучать законодательство и практику его применения, ориентироваться в специальной литературе.

Учитывая тот факт, что современное законодательство постоянно меняется, появляются новые редакции законов, судебные прецеденты и пр., без использования электронных ресурсов (в том числе и телекоммуникационных: электронной почты, Всемирной Паутины, файловых архивов, телеконференций и других) проблему поиска актуальной правовой информации решить трудно. Данный пункт требований стандарта в этой связи особенно показателен.

Следует заметить, что требования к профессиональной подготовке юриста не просто конкретизируют квалификационные требования – они в определенной последовательности описывают средства, с помощью которых юрист реализует свои функции. Эту последовательность можно назвать технологической цепочной действий, своеобразным алгоритмом поведения юриста включающим:

- сбор нормативной и фактической информации, имеющей значение для реализации правовых норм в соответствующих сферах профессиональной деятельности;

- анализ юридических норм и правовых отношений, являющихся объектами профессиональной деятельности;

- анализ судебной и административной практики;

- обоснование и принятие в пределах должностных обязанностей решений, а также совершение действий, связанных с реализацией правовых норм;

- составление соответствующих юридических документов;

- обеспечение реализации актов применения права;

- обеспечение законности и правопорядка, осуществление правовой пропаганды и правового воспитания в сфере профессиональной деятельности.

Бесспорно, в приведенном перечне бросается в глаза некоторое смешение целей, задач, функций, норм и элементов профессиональной деятельности юриста, поэтому для большей ясности в этом вопросе следует проанализировать профессиограмму современного юриста и выявить все (или хотя бы основные) точки соприкосновения деятельности в области юриспруденции и современных телекоммуникационных технологий.

Следует отметить, что попытки описать «идеальную модель» юриста – профессионала периодически предпринимаются, хотя в данном вопросе у исследователей до сих пор еще нет полного единообразия.

Так, весьма обширен в этом отношении зарубежный опыт. Так, зарубежные авторы предлагают следующий перечень профессиональных умений и навыков:

- навыки проведения правовых исследований, техники юридического письма, коммуникативные навыки;

- понимание принципов группового и межличностного взаимодействия;

- способность принимать и отстаивать этические решения;

- знания о доступе к правосудию, его ограничениях и возможности улучшений;

- понимание персональной ответственности и обязанностей юриста по отношению к клиентам;

- понимание взаимосвязи принципов права и юридических процедур;

- понимание взаимосвязи правовой доктрины и ожиданий клиента, предполагаемых результатов, определение слабых мест для реформирования права и процесса;

- способность разрешать проблемы, определяя для этого стратегию;

- понимание связи права с другими дисциплинами (философия, экономика, психология и т.п.).

Выполнение всех вышеперечисленных требований, так или иначе, связан с формированием информационной грамотности студента – будущего юриста. Информация для профессионального юри​ста выступает как предмет труда и как содержательное средство труда, т.е. инструмент, позволяющий осуществлять профессиональные действия. Будущий специалист должен обладать базовыми умениями и навыками профессиональной работы с правовой информацией: поиском, отбором, оценкой, использованием в заключительных документах. 

Кроме этого, чтобы быть конкурентоспособным на рынке труда, специалист в области юриспруденции, очевидно, должен иметь не только хорошую базовую профессиональную подготовку, но и обладать развитой способностью эти знания своевременно обновлять, что без применения современных информационных и телекоммуникационных технологий также не представляется возможным. Более того, юрист должен уметь не только использовать информацию, но и создавать новые информационные продукты.

Так, специалисты в области юриспруденции, которые будут использовать в своей профессиональной деятельности весь мощный арсенал компьютерных и телекоммуникационных средств, должны, прежде всего, владеть теоретическими основами использования информационных и телекоммуникационных технологий, а также уметь решать профессиональные задачи, связанные с:

- подготовкой и обслуживанием электронной документации, а именно, владеть соответствующими техниками и технологиями;

- поиском необходимой информации в СПС и Интернет;

- информационным обменом с коллегами, участием в дистанционных форумах, семинарах, электронных конференциях с целью повышения квалификации, получения дополнительного образования;

- представлением собственной информации в сети Интернет (созданием и поддержанием собственного сайта в сети Интернет, организация дистанционных юридических консультаций и т.п.).

Другими словами, специалист должен понимать суть сложных общественных и производственных процессов, уметь использовать средства законодательной базы в целях их регламентации, действуя, как правило, в условиях неопределенности, ограниченности времени, постоянного увеличения и накопления объема профессионально-значимой информации.

Вышеперечисленные требования предполагают определенную переориентацию юридического образования – если процесс получения знаний должен быть ориентирован на новые информационные технологии, то это однозначно предполагает некоторый отход от традиционной организации процесса обучения. Не призывая совершенно отказаться от испытанных форм обучения, все же справедливости ради стоит заметить, что новые формы обучения в большинстве своем интересны студентам и воспринимаются ими гораздо лучше традиционных.

Что же можно предложить для решения поставленной проблемы? В первую очередь, на наш взгляд, необходимо усилить информационную составляющую подготовки специалистов в области юриспруденции. 

Это, в частности, позволит обеспечить:

-оптимизацию образовательного процесса юристов за счет перехода на более высокий уровень его информационной обеспеченности; 

-подготовку квалифицированных специалистов, обладающих академической мобильностью на базе использования сетевых информационных технологий; 

-достижение уровня подготовки, позволяющего обеспечить быструю адаптацию специалиста к современной социально-экономической ситуации и диверсификацию образовательных документов; 

-создание учебно-методических комплексов классического юридического образования на основе информационных технологий.

Особую актуальность приобретает на сегодняшнем этапе реализация непрерывной информационной подготовки студентов – юристов, что предусматривает изучение дисциплин информационного цикла с начала обучения до подготовки выпускных квалификационных работ. 
Отметим, что здесь возникает несколько вполне оправданных вопросов:

Во-первых, при условии широкого использования информационных и телекоммуникационных технологий в учебном процессе юридического вуза будет ли соответствовать качество подготовки юриста затратам на его обучение?

На наш взгляд, опасения здесь напрасны: в современных условиях спросом пользуются те юристы, которые хорошо владеют компьютерной техникой, а в связи с сокращением аудиторной нагрузки студент может многое сделать в свободное время при помощи информационных технологий.

Во-вторых, изменяется ли роль преподавателя в новых условиях?

Ответ на данный вопрос очевиден: конечно, изменяется. В частности, широкое внедрение в учебно-воспитательный процесс современных технологий приводит к тому, что преподаватель все больше осваивает функции консультанта. Это требует от него специальной психолого-педагогической подготовки, а потому необходимость и эффективность той или иной инновации необходимо определять с учетом квалификации преподавательского состава и особенностей изучаемых дисциплин.

Тем не менее, несомненно, что информатизацию следует считать приоритетным направлением юридического образования, а широкое использование в учебном процессе новых информационных и телекоммуникационных технологий позволяет активизировать работу студентов  - будущих юристов и перевести ее на качественно новый уровень.

РЕГИОНАЛЬНЫЕ АСПЕКТЫ ИНФОРМАЦИОННОЙ ПОДГОТОВКИ В КОЛЛЕДЖАХ НЕФТЕГАЗОВОЙ ПРОМЫШЛЕННОСТИ

Нестерова Л.В.,
Институт информатизации образования Российской академии образования
Современная модель образования, разработанная в Федеральной целевой программе «Создание системы открытого образования в России» (2000 г.) основана на мировоззрении, отличительными чертами которого являются: целостность, открытость процесса познания, интеграция различного рода информации для того, чтобы научить студентов видеть единый целостный мир. На сегодняшний день изучение основ информатики и информационных технологий стало неотъемлемым компонентом практически любой профессиональной подготовки. Реализуется это требование в виде информационной подготовки в образовательном учреждении. 
Принципы построения содержания информационной подготовки применительно к средним профессиональным техническим заведениям и средним специальным учебным заведениям были разработаны: И.А.Мельниковым, В.М.Монаховым, А.А.Пинским и др.
Следует отметить, что содержание общеобразовательного профессионально ориентированного курса информатики в системе среднего специального образования до последнего времени во многом повторяло содержание школьного общеобразовательного курса, с отставанием на 5-7 лет и было направлено, в основном, на изучение алгоритмизации и основ программирования.
С другой стороны, в среднее специальное заведение, колледж, поступают абитуриенты с разным уровнем школьного общеобразовательного курса информатики. Уровень колеблется от нулевого уровня до полного, условно принятого нами за единицу. Причина этого явления заключается в том, что в регионах, в школах еще ощущается недостаток компьютерных классов, квалифицированных педагогических кадров.
Между тем, как показывает практика, эти вопросы не исчерпывают профессионально значимых общеобразовательных компонентов курса информатики. Быстрое совершенствование информационных технологий и внедрение их в наукоемкие промышленные производства, в нефтегазовую добычу, например, предполагает использование инновационных технологий изучения таких компонент. Это порождает проблему формирования базового профессионально ориентированного курса информатики. 
Применительно к курсу информатики, рядом таких исследователей, как Ю.Л.Деражне, Н.В.Солоповой, В.В.Лукиным, К.Г.Чернобровом, В.А.Пономаревым и др. показано, что наиболее эффективной структурой обучения информатике в профессиональных образовательных учреждениях является двухэтапная структура:

· единый для всех специальностей общеобразовательный, профессионально-ориентированный курс;

· специализированные курсы, содержание которых ориентировано на данную конкретную специальность.
Анализ государственного образовательного стандарта по нефтегазовым специальностям позволил определить, что цикл общетехнических дисциплин обеспечивает подготовку инженеров широкого профиля и включает: начертательную геометрию, инженерную графику, сопротивление материалов, строительную механику, материаловедение, метрологию и стандартизацию, электротехнику и электронику и др.

Исследование рабочих программ по общетехническим и специальным дисциплинам для студентов нефтяного индустриального колледжа показал, что в них доминирует автономность без логико-содержательных связей не только между циклами дисциплин, но и между дисциплинами одного цикла. Знания по общетехническим дисциплинам не получают быстрого применения в учебном процессе и начинают применяться только при изучении специальных дисциплин на последних курсах.

Исследование путей совершенствования обучения общетехническим и специальным дисциплинам позволили уточнить роль и место государственных требований к методологии подготовки выпускников по специальности 0906 «Разработка и эксплуатация нефтяных и газовых месторождений» повышенного уровня по направлениям углубленной информационной подготовки в формировании знаний, умений, навыков и профессионально значимых качеств специалистов нефтегазового профиля. Интегративно - модульный подход к проблеме исследования определил идею создания двухэтапной структуры дисциплины Информатика, которая преподается на первом и втором курсах обучения, на основе унификации содержания родственных тем, обладающих общностью объекта, целей преподавания и понятийно-терминологического аппарата. 

На первом курса отрабатывается рабочая программа, соответствующая Государственным требованиям к Обязательному минимуму содержания среднего (полного) общего образования по Информатике и направленная на изучение:

· Информация и информационные процессы;

· Системы счисления и основы логики;

· Понятия информационных технологий;

· Программирование на языке высокого уровня Turbo Pascal;

· Программное обеспечение ЭВМ.

По этой программе приступают к обучению группы студентов на первом курсе, на базе неполного среднего общего образования.

На втором курсе отрабатывается рабочая программа,  соответствующая Государственным требованиям к минимуму содержания и уровню подготовки выпускников по специальности. Студенты углубленно изучают вопросы, связанные с использованием знаний по информатике в будущей специальности и позволяющие получить полное представление о дисциплине в целом:

· О видах информации;

· Об архитектуре ЭВМ;

· Об операционных системах;

· Об организации и размещении информации;

· О защите информации от несанкционированного доступа;

· О локальных и глобальных компьютерных сетях;

· О прикладном программном обеспечении.

По этой программе приступают к обучению студенты, имеющие базовые знания по Информатике, которые приступают к обучению со второго курса.

В связи с отсутствием дисциплин национально - регионального компонента (ТО. Р), объем часов на их изучение может быть использован на увеличение объема времени дисциплин федерального компонента, и в частности, на информатику, на первом курсе.

Поскольку основой большинства современных профессий становится деятельность по обработке и использованию потоков поступающей информации, то освоение приемов работы с этими потоками и, особенно, в сфере нефтегазового производства становится одной из существенных компонент профессиональной подготовки специалистов практически любой специальности. Поэтому особенности специальностей 0906, 0601, 0907, 1701, 1705 определяют фактический резерв времени, выделяемый на информатику из фондов времени (ТО.Р).
ИКТ в оценке успеваемости студентов в дистанционном образовании

Николаев Н. Н., Андреев О.В.
г. Тюмень, Тюменский Государственный Университет
Институт дистанционного образования
nike_n@list.ru
Существуют различные способы оценки успеваемости студентов. Разные учебные заведения используют собственные способы оценки успеваемости. Чаще всего принимается в расчет успеваемость студента в течение семестра и итоговая экзаменационная оценка за курс. Учитываются также успехи студента на семинарских, лабораторных, практических занятиях.[1]
Для дистанционного образования не подходят некоторые системы оценки успеваемости. Например, системы, где учитываются посещения лекций и практик. Рейтинговая система не подходит так же. Квалиметрическая система расчета рейтинга студента учитывает успеваемость студента, его практическую, научно-исследовательскую и общественную деятельность, а также комплексную характеристику личности. В условиях дистанционного образования невозможно оценить эти параметры. Остается принятая в ТюмГУ система анализа итогов промежуточной аттестации по абсолютной и качественной успеваемости студентов. Но ручная обработка результатов требует больших трудозатрат персонала, необходимо разработать приложения, которое позволит автоматизировать процесс расчета промежуточной успеваемости и в будущем с применением статистических методов выявлять отклонения от нормы.[2]

Цель: разработка приложения позволяющая контролировать успеваемость студентов по результатам промежуточной аттестации.

Методы исследования: при исследовании были использованы методы объектно-ориентированного программирования, теория реляционных баз данных и теория математической статистики.

Практическая ценность: приложение является частью будущей информационной системы ИДО.

Описание: Для эксперимента были использованы данные промежуточной аттестации по студентам специальностей «Юриспруденция» и «ГМУ» 2003 года поступления, сокращенная форма обучения.
Абсолютная успеваемость вычисляется по формуле:
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где абс_успев– абсолютная успеваемость, хсдавших - число студентов сдавших сессию по всем предметам учебного плана, хобязанных – количество студентов обязанных сдавать экзамены.
кач_успев – качественная успеваемость, вычисляется по формуле
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где 
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 – число студентов сдавших на оценки отлично и хорошо, Хобязанных – количество студентов обязанных сдавать экзамены.
Написан модуль, реализующий добавление архивной информации с бумажных носителей в базу данных, а так же реализующий функцию статистической обработки итогов промежуточной аттестации на специальности за все время обучения. Позволяет сравнить средний бал с итоговым балом.
Приложение реализовано в среде разработки Microsoft .Net на языка С#. В качестве СУБД используется MySQL.
На уровне базы данных реализовано ограничение доступа к данным и к действиям пользователей, которые они могут выполнять с данными (удалять, добавлять, просматривать и т.д.). Это реализовано средствами MySQL.

Для восстановления возможной потери данных используется резервное копирование. Информация из базы данных периодически архивируется и копируется на сменные носители.

Основные результаты: создана объектная модель приложения, которая позволяет обрабатывать итоги промежуточной аттестации. На основе ее добавлены реляционные таблицы в существующую базу данных на СУБД MySQL. Приложение реализовано в связи с другими приложениями, уже существующими в ИДО. Реализован интерфейс для добавления, отсутствующих результатов промежуточной аттестации студентов, в базу данных. Для персонала и методистов ИДО написана инструкция по пользованию.
Приложение состоит из 2 частей: 1)программа для добавления архивных сведений в базу данных; 2) программа для расчета качественной и абсолютной успеваемости, среднего бала студента за период обучения.

В приложение для расчета на входе - данные об итогах промежуточной аттестации студентов за период обучения, которые методисты занесли через приложение из бумажных журналов успеваемости. Далее рассчитывает либо итоговые качественные и абсолютные успеваемости по всем специальностям, либо среднюю оценку по конкретным студентам на специальности. Во втором случае можно сравнить полученную оценку с оценкой полученной на итоговой аттестации.
Заключение. Написан программный комплекс для анализа итогов промежуточной аттестации студентов. Внедрение позволит в будущем прогнозировать успеваемость студентов и выявлять отклонения от нормы, для которых необходимо будет выяснить факторы, являющиеся причиной отклонения.

Литература:
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2. Солонин С.И. Статистические методы как инструмент менеджмента в ВУЗе // Качество. Инновации. Образование. 2002, № 3. С.17 – 23.

РОЛЬ ЦИФРОВЫХ ВИДЕО, ФОТО И АУДИО В ОБЕСПЕЧЕНИИ УЧЕБНО-ТРЕНИРОВОЧНОГО ПРОЦЕССА СОВРЕМЕННЫМИ ДИДАКТИЧЕСКИМИ СРЕДСТВАМИ
П.К. Петров

Удмуртский государственный университет, г. Ижевск, 

Деятельность специалиста по физической культуре и спорту (учитель физической культуры, тренер, преподаватель вуза) в определенной степени связана с информационной функцией, т.е. сообщением необходимой информации, новых сведений о технике выполнения тех или иных упражнений, правил соревнований, тактических действий и т.д.

Однако в отличие от других специалистов, например учителей истории, русского языка и литературы и др. средства и условия сообщения информации у учителей физической культуры несколько иные. Это связано: во-первых, с дефицитом времени, отводимом на объяснения, т.к. большая часть времени на уроках физической культуры отводится на двигательную деятельность и, во-вторых, по этой же причине, с активным использованием невербальных средств (показ, музыкальное сопровождение, жесты, мимика и др.).

В этой связи в организации учебно-тренировочного процесса важное значение приобретают средства цифровых технологий как для создания дидактических материалов нового поколения (мультимедийные обучающие и контролирующие системы, презентации, аудиоматериалы, цифровые видеофильмы и т.д.), так и при их непосредственном использовании (мультимедийные проекторы, DVD-проигрыватели и др.).

Большую роль в информационном обеспечении учебно-тренировочного процесса играют видеоматериалы, позволяющие наиболее наглядно представлять информацию о процессе обучения различным двигательным действиям, проведении спортивно-массовых мероприятий, анализе биомеханических характеристик, тактических действий и т.п. Такие материалы могут использоваться как самостоятельно в виде отдельного тематического видеофильма, так и быть компонентами программно-педагогических средств, таких например, как мультимедийные контролирующие и обучающие программы, электронные учебники, презентации, базы данных образовательного назначения, Интернет-ресурсы и т.д. С появлением цифровых видеокамер и специальных программ обработки цифровой видеоинформации (Windows Movie Maker, Adobe Premiere, Pinnacle Studio, Ulead VideoStudio, Sony Vegas и др.) позволяющих производить захват, редактирование и вывод видеоинформации на различные носители (CD, DVD, видеопленку), значительно облегчилась работа по созданию дидактических материалов с включением видеоинформации.

Получают распространение и цифровые фотоаппараты, позволяющие создавать различные наглядные пособия в виде статических изображений, размещать их в дополнение видеоинформации или использовать самостоятельно в презентациях и в других программно-педагогических средствах.

Существенное значение в профессионально-педагогической деятельности специалистов по физической культуре и спорту (особенно связанных с эстетическими видами: гимнастика, аэробика, спортивные танцы, фигурное катание и т.д.) приобретает аудиоинформация для музыкального сопровождения выполнения комплексов общеразвивающих упражнений и аэробики, показательных выступлений, соревнований. Для создания таких материалов могут использоваться самые различные средства и программы: Sound Forge, WavLab, CoolEdit, Adobe Audition и др.

Естественно, для обучения этим технологиям необходима специальная дисциплина, направленная на ознакомление будущих специалистов по физической культуре и спорту с основными направлениями использования современных ИКТ  в сфере физической культуры и спорта и такая дисциплина разработана [1].

1. Петров П.К. Информационные технологии в физической культуре и спорте: Учеб. пособие. Ижевск. 2006. 323 с.

РАЗВИТИЕ ПОДГОТОВКИ ПО ИНФОРМАЦИОННОЙ БЕЗОПАСНОСТИ В СИСТЕМЕ ВЫСШЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Поляков В.П.

ИИО РАО, г. Москва
Как показывает более чем десятилетний опыт работы системы подготовки специалистов в области информационной безопасности, подготовка кадров в области информационной безопасности имеет существенные особенности, поскольку выступает не только как реакция на спрос рынка в отношении таких специалистов, но и как важная составляющая комплекса мероприятий государства по противодействию угрозам в информационной сфере. Этими особенностями определяются и содержание подготовки указанных специалистов, и особые требования, предъявляемые к образовательным учреждениям при организации такой подготовки.

Несмотря на существенные позитивные результаты деятельности существующей системы по-прежнему весьма сложной является ситуация с подготовкой специалистов в области информационной безопасности в широком понимании, т.е. неспециалистов в области криптографии или защиты информации, а это вся основная масса специалистов, чьим профессиональным инструментарием являются современные информационные и телекоммуникационные технологии. Обеспечение информационной безопасности любого объекта - государства, фирмы, учреждения, группы субъектов, объединенных некими отношениями, начинается с постановки задачи, определения значимых информационных потоков, ожидаемых взаимодействий с внешней по отношению к объекту средой, анализа угроз и построения системы защиты. Без соответствующего уровня подготовки в области информационной безопасности весь этот комплекс сложных наукоемких задач удовлетворительно решен быть не может.

Особо следует отметить неудовлетворительную обеспеченность такого рода специалистами структур государственного управления, сферы экономики и финансово-кредитных отношений. Практически в зачаточном состоянии находится решение проблемы "всеобуча" по информационной безопасности: как специалисты, так и руководящие работники самых разных областей общественной деятельности плохо представляют себе эту проблему и ее влияние на уровень национальной безопасности государства, на обеспечение конституционных прав граждан в информационной сфере, часто сводят ее только к вопросам работы средств массовой информации, хотя полноценно сформулировать задачи обеспечения информационной безопасности могут только лица, непосредственно определяющие стратегические цели защищаемого объекта, собственники и (или) менеджеры информационных потоков.

Глубокое понимание проблематики информационной безопасности подготавливаемыми в системе высшего профессионального образования специалистами может быть достигнуто образовательной деятельностью по нескольким взаимодополняющим направлениям:

· получением базового образования в области информационной безопасности в рамках существующих специальностей;

· получением второго высшего образования (объем вновь изучаемого материала по проблематике информационной безопасности – несколько тысяч часов);

· прохождением профессиональной переподготовки или получением дополнительной квалификации (объем вновь изучаемого дополнительного материала – в рамках тысячи часов и более);

· формированием специализации по информационной безопасности в рамках специальности высшего образования (объем вновь изучаемого материала также составляет несколько сот часов, но не дополнительно, а взамен);

· внедрением во все специальности, не относящиеся к группе специальностей «Информационная безопасность» отдельной одноименной дисциплины;

· совершенствованием информационной подготовки специалистов в области информационной безопасности за счет введения в соответствующие Государственные образовательные стандарты высшего профессионального образования дидактических единиц, объективно отражающих значимость и научный уровень решения этой проблемы, создания и укрепления внутридисциплинарных связей дисциплин информационного цикла и междисциплинарных связей с дисциплинами других разделов в рамках единой методической системы, обеспечивающей формирование уровня информационной культуры специалиста с обязательной составляющей – компетентностью в области информационной безопасности.

Для самой широкой категории специалистов, являющихся конечными пользователями современных информационных и коммуникационных технологий, весь спектр вопросов по информационной безопасности в настоящее время сконцентрирован в курсе информатики и информационных технологий, что существенно сужает рассмотрение проблемы и нуждается в корректировке. В ряду дисциплин информационного цикла должны быть дисциплины, целостно рассматривающие проблему информационной безопасности. Подготовка в области информационной безопасности должна носить мультидисциплинарный характер: помимо знания информатики, информационных технологий и математики необходимо учебное соприкосновение с такими областями знаний, как философия, социология, культурология, правоведение.

МЕТОДИЧЕСКАЯ СИСТЕМА ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ К ТВОРЧЕСКОЙ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ С ПРИМЕНЕНИЕМ СРЕДСТВ ИНФОРМАЦИОННЫХ И КОММУНИКАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ
В.М. Радомский

Самарский государственный архитектурно-строительный университет

                                         E-mail: vmradomsky@mail.ru
Присоединение России к Всемирной Торговой Организации (ВТО) призвано содействовать повышению конкурентоспособности и увеличению отечественного производства, интенсификации мер по созданию интеллектуальных продуктов, блоков патентов, защищающих интересы отечественных товаропроизводителей на мировом рынке. Сравнительные данные по количеству патентов за период с 1994 – 2004 годы на 10 тыс. жителей в Японии -  345, а в нашей стране – 11. Необходимы    радикальные преобразования в области образования. Возникает необходимость в повышении готовности специалистов к профессиональной деятельности в новых социально-экономических условиях, что подтверждается в Концепции модернизации Российского образования на период до 2010 г. В образовании назрел переход к информационным и коммуникационным технологиям, информатизации образования. Развивающемуся обществу нужны творчески мыслящие,  современно образованные специалисты, самостоятельно принимающие ответственные решения в ситуациях выбора, прогнозируя их возможные последствия, конкурентоспособные на рынке инжиниринговых услуг (инжиниринг – совокупность видов деятельности, направленных на получение наилучших (оптимальных) результатов от  затрат, связанных с реализацией различных проектов). В настоящее время в технических вузах страны ведется профессиональная подготовка студентов по различным техническим и гуманитарным специальностям с наметившейся тенденцией на подготовку специалистов  для управленческой деятельности. Однако инженерной составляющей  в профессиональной подготовке в ряде вузов мало уделяется внимания. В некоторых технических вузах  дисциплины «Научно-техническое творчество» или «Компьютерная технология технического творчества» отсутствуют или является дисциплинами по выбору, что негативно влияет  на качество подготовки специалиста к инновационной деятельности. Отметим, что инновационная деятельность направлена на практическое использование научного, научно-технического результата и интеллектуального потенциала с целью получения нового или улучшения существующего производимого продукта, способа его производства и удовлетворения потребности общества в конкурентоспособных товарах и услугах, в их правовой защите. 

Необходимо развить творческое мышление студентов, научить создавать интеллектуальную собственность, блоки патентов, показать на конкретных примерах, как в современных условиях готовить  студентов – будущих специалистов - к  творческой профессиональной деятельности с  использованием современных информационных и коммуникационных технологий (ИКТ).  

  Для реализации указанных целей   разработана концепция методической системы (МС) подготовки студентов технических вузов к творческой деятельности с применением средств ИКТ.      Технически реализованная методическая система  содержит  трехуровневую интегративно-модульная технологию  обучения студентов техническому творчеству с использованием средств ИКТ; модель обучения студентов научно-техниче​скоу творчеству, основанную на принципе отрицательной обратной связи; автоматизированную информационную и коммуникационную систему подготовки обучаемых к творческой профессиональной деятельности (АИКС).
    МС основана на обучающем, изобретательском, правовом этапах, содержит интеллектуальные, развивающие, методические, практические компоненты, обеспечивающие решение творческих задач как научной, так и производственной направленности и   определяется следующими условиями:

· наличием многовариантных программ обучения, ориентированных на уровни подготовки студентов к творческой деятельности в процессе профессиональной подготовки;

· дифференциацией студентов по психологической готовности к творческой деятельности;

· использованием средств ИКТ в творческой деятельности – практическим применением интеллектуальной информационной и коммуникационной среды, автоматизацией процессов сбора, обработки, преобразования и хранения учебной, образовательной и производственной информации;

· определением структуры и содержания  дисциплины «Компьютерная технология технического творчества» из разработанного пакета – 54 моделей с возможностью обучения дисциплине как студентов, так и школьников.

   Согласно проведенным исследованиям французским психологом Рибо максимум творческой активности ребенка наблюдается к 12 - 14-и годам, и обучить методам и приемам решения творческих задач, культуре мышления, проектной культуре, развивать способность к творчеству (креативность) желательно с самого раннего возраста. В обучении   школьников и студентов должен соблюдаться принцип преемственности. Это создает основу для эффективного творческого развития и саморазвития личности.

АИКС основана на принципах педагогической целесообразности, преемственности, развития, соответствия современным возможностям использования средств ИКТ, обеспечивающих создание и функционирование системы.      Автоматизированная информационная и коммуникационная система подготовки обучаемых к творческой профессиональной деятельности состоит из основных и обеспечивающих подсистем. 
В рамках МС       разработана концепция и методика построения междисциплинарных структурно-логических связей дисциплины «Компьютерная технология технического творчества» с предметами естественнонаучного цикла, позволяющая сформировать инновационный процесс обучения творческой деятельности студентов, решать образовательные, научные и производственные задачи. 

Межпредметные связи имеют большое значение для обеспечения эффективности преподавания курса «Компьютерная технология технического творчества» и связанных с ним дисциплин естественнонаучного и гуманитарного циклов. 

Предметы естественнонаучного цикла обогащаются множеством изобретательских задач, примерами из патентных фондов - лучшими изобретениями, сделанными отечественными и зарубежными учеными, техническими реализациями перспективных идей.  

Это повышает мотивацию у слушателей, изучающих дисциплину «Компьютерная технология технического творчества» и дисциплины естественно- технического цикла. Связь курса «Компьютерная технология технического творчества» с дисциплинами гуманитарного цикла важна для развития творческого воображения, творческого потенциала, культуры. Будущие специалисты, специализирующиеся на гуманитарных научных направлениях, могут использовать эвристические приемы для написания  сценариев к кинофильмам, научно - фантастических произведений и т.п.

Экономисты могут использовать в бизнесе такие разделы дисциплины «Компьютерная технология технического творчества» как законы развития технических систем и коллективов, идеальный конечный результат, вещественно-энергоинформационные ресурсы, банки решенных изобретательских задач, приемы рекламы, ведения презентаций, переговоров и др.

Главной особенностью МС является то, что пользователь, используя результаты работы, способен  создавать изобретения, блоки патентов, обеспечить  конкурентоспособность товаров и услуг на  рынке. 

Отличие разработки от существующих заключается в том, что пользователь, сделав запрос по интересующим его физическим и другим эффектам, получает информацию из создаваемой БД с подробным описанием эффектов, примерами задач, составленных с использованием указанных эффектов,  патентов изобретений, основанных на этих  эффектах. Разработка межпредметных связей курса «Компьютерная технология технического творчества»   с дисциплиной естественнонаучного  цикла проводилась по методологии SADT -   Structured Analysis and Design Technique [1]. 

В результате проделанной работы обоснована педагогическая целесообразность использования ИКТ в подготовке студентов к творческой деятельности. Для оценки эффективности МС в подготовке студентов к творческой профессиональной деятельности проведены психолого-педагогические эксперименты. Они подтвердили влияния содержания обучения и трехуровневой интегративно-модульной технологии обучения на развитие креативности студентов Самарского государственного архитектурно-строительного университета, Самарского государственного технического  университета, и учащихся старших классов университета Наяновой. АИКС  включает блок оценки конкурентоспособности будущих специалистов на рынке инжиниринговых услуг на этапах обучения. В результате  в процессе обучения вырабатываются управляющие воздействия, обеспечивающие конкурентоспособность студентов – будущих специалистов на рынке инжиниринговых услуг [2]. Об эффективности разработанной системы свидетельствует тот факт, что     более пятидесяти учащихся,  студентов, соискателей и аспирантов получили  патенты на изобретения и полезные модели. На разработку имеются положительные отзывы из научных центров зарубежных стран. 

Использованная литература: 

1. Методология функционального моделирования IDEF0 / Руководящий документ. M., 2000.
   2. Радомский В.М. Информационно-коммуникационная система подготовки студентов к творческой деятельности. Монография. Самара, 2005.

НУЖНА ЛИ МАТЕМАТИКА ГУМАНИТАРИЮ?

Тепеева Л.Е. 

ФГОУ ВПО «Чувашский государственный университет им. И.Н. Ульянова»

студентка математического факультета, студентка 5 курса
В наш век и наши годы многие люди начали задумываться о том, что математика нужна не только для подсчетов семейного бюджета и умения считать деньги, когда заходишь в магазин, но и в других областях. Очень много тезисов, статей и книг вышло о том, как преподнести математику не только школьнику, но и студенту, даже не спрашивая у него, а нужно ли это ему. Я же хочу в начале разобраться, стоит ли вообще начинать изучать такую щепетильную тему. 

Во-первых, нужно поинтересоваться у самих студентов: «Что такое математика и нужна ли она в современном мире?». На этот вопрос было много разных положительных и, к сожалению отрицательных ответов, вот к примеру:

«Математика – это раздражение, скука, ломка, ужас, ничего интересного. А нужна она, разве тому, кому она нужна». 

(Студент географического факультета).

В данном случае нет совершенно никакого интереса к предмету, что же произошло в его жизни? На этот вопрос можно преподнести следующий ответ:

«Математика – один из моих любимых предметов. По крайней мере, во время учебы в школе. Как правило, любовь к предмету возникает либо от собственных интересов, либо от того, что учитель «хороший» и сам любит свой предмет. Любовь распространяется на всех и вся. Ее чувствуют ученики. А если присутствует еще 1-ый фактор (личный интерес), то здесь и возникает стремление познать предмет как можно лучше.

Мне повезло и с личным интересом, и с учителем». 

(Студентка психологического факультета). 

Попробуем сделать вывод: Для того чтобы человеку математика была интересна, следует задуматься о том, как в современное время преподносят знания не только по математике, но и по другим предметам. Время идет и интересы детей с каждым годом меняются. Взрослым следует задуматься над тем, как привлечь ребенка на правильный путь, что нужно сделать, чтобы он интересовался учебой. И по прошествии нескольких лет после окончания школы не задавался вопросом «Почему я тогда не понимал, что мне было нужно?»:

«Математика – о, да! Вернее нет!!! Кошмар моих школьных лет. В принципе – это наука, изучающая различные вычисления, комбинации уравнения – в общем кругом одни цифры. Но! Веши необходимые в наше время в работе с точной вычислительной техникой, различным оборудованием. Но я от нее далек, …»

(Студент медицинского института).

Что ж, можно сказать, что основы высшей математики все таки нужны, тем более, что вычислительная техника и компьютеры есть уже в каждом доме. А следовательно, нужно преподнести эти азы так, чтобы их понимали люди гуманитарного склада ума:

«Необходимо развивать и логическое мышление, так как это связано с глобальной цифровой интеграцией, а новое поколение филологов должны знать основы логистики…»

(Выпускник факультета филологии).

Проведя опрос, мы все пришли к выводу, что знания по математике, а кроме того, умение рассуждать логически нужно сейчас каждому человеку. Следовательно, мы теперь можем перейти к следующему вопросу: «А как правильно преподнести ее?». Прежде чем ответить на этот вопрос проведем анализ. В котором отметим сколько часов математики по государственному образовательному стандарту высшего профессионального образования выделяется на гуманитарный факультет и какие вопросы по данной дисциплине входят.

Юридический факультет: В рабочей программе по дисциплине «Математика и информатика» выделение часов происходит не пропорционально, из 86 часов аудиторных занятий на математику дается 22 часа. За это время студентам даются основы множества, математической логики и вероятности, что конечно важно, но в высшей математике есть и другие интересные разделы, которые тоже нужны.

Факультет журналистики: Здесь уже немного интереснее. Студентам данного факультета повезло в том плане, что за 36 часов аудиторных занятий им даются основы высшей математики. Вернее идет ознакомление с предметом математика. Даются различные разделы, так например, основы линейной алгебры, аналитическая геометрия, задачи линейного программирования, комбинаторика, вероятность и статистика.

Исторический факультет: Также как и в предыдущем факультете на 36 аудиторных занятий рассматривается несколько разделов математики. Данному факультету математика очень даже и нужна. Архивоведение неотъемлемая часть нашей истории.

Факультет иностранных языков: В данном случае в дисциплине «Математика и информатика» на сам предмет математика часов совсем не выделяется. Может они думают, что она им не нужна? Тогда нужно было изменить название дисциплины?

Тоже можно сказать и о факультетах филологии и чувашской филологии и культуры. Студенты данных факультетов постоянно изучают литературу и встречаются с задачами элементарной математики: 

«Мы часто принимаем полутораумных людей как полоумных, потому что нам доступна лиши треть их ума».

Генри Торо.

Что на самом деле означает 
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. Математическая формула точно передающая смысл высказывания.

Все рассуждения и данные по рабочим программам можно представить в следующей таблице:

Анализ часов на факультетах.

	№ п/п
	факультет
	лекции
	практика
	Всего

часов

	1.
	Юридический 

факультет
	-
	22 из 54

0 из 32
	22

	2.
	Факультет 

журналистики
	34
	34
	68

	3.
	Исторический 

факультет
	18 из 34
	18 из 50
	36

	4.
	Факультет иностранных языков
	-
	0 из 36
	0



На всех этих факультетах много нужной и интересной информации, которая связана с информатикой и совсем немного с математикой. Хотя основой все-таки является математика, но она дается отрывками, а иногда даже нет лекций для того, чтобы более подробно разобраться в заданной задаче. Для того, чтобы научиться понимать не только технику, но и язык студенту гуманитарного факультета предстоит огромная задача осмысления азов математики. Для этого требуется построить лекции таким образом, чтобы они не были представлены в виде сухой математики. Нужно использовать историю, литературу, культуру, юриспруденцию и психологию для более интересного проведения уроков. Студентам  легче всего принять задачу, связанную с их специальностью, так как такие вопросы могут встретиться в дальнейшей его жизни, когда он будет  работать по своей профессии. При решении задачи появятся такие навыки как осмысление сути поставленной задачи, поэтапное рассуждение, приводящее к логическому ответу и вывод осмысленной задачи.

Более интересный этап развития логического мышления у гуманитарного факультета представляет Н.Х. Розов. Он предлагает программу и некоторые принципы её реализации таким образом:
1. Она ориентирована на глубокое понимание концептуальных моментов математической теории и на принципиальный отказ от выработки технических навыков математических исчислений.
2. Она призвана помочь видеть математические понятия и понимать действие математических законов в реальном окружающем нас мире, применять их для научного объяснения явлений.
3. Она тесно увязана с общекультурными ценностями и общефилософскими концепциями, с событиями и фактами истории, с языками, искусством, литературой и т. д. Особое внимание предлагается уделить правильному пониманию и грамотному употреблению терминов.
4. Она ставит своей задачей снабдить гуманитария тем математическим аппаратом, который позволит ему понимать простейший количественный анализ информации.
5. Она максимально учитывает психологические особенности мышления людей гуманитарного склада ума, не навязывая им чуждого формально-логического изложения и заменяя по возможности строгие доказательства описательными рассуждениями и наглядными демонстрациями.
6.
Она представляет собой широкое мозаичное полотно различных вопросов, в том числе и не входивших раньше в школьную программу, и во все не нацелена только на минимальное по объему изучение лишь традиционных школьных разделов математики.

Примерное содержание курса Гуманитарная Математика по Розову представляет собой блочную структуру, где на первых порах требуется объяснить студенту, что такое математическое мышление, и было бы интереснее, если бы это поддерживалось интересными историческими фактами, где студенту легче понять житейский навык людей с древнейших времен. Далее по возрастанию, точнее поэтапное развитие математики начиная с таких тем, как число, множество, операция и заканчивая вычислительной техникой и прикладной математикой. Но самое важное в данном курсе привить интерес не только к истории, методологии и философии математики, но заставить студента задуматься над математическими задачами, которые порой даются даже в классической литературе. После чего, надеюсь, люди гуманитарного склада ума уже не будут задавать себе вопрос «Нужна ли мне математика?»


На этот вопрос лучше всего ответила Н.О. Рябинина. Она более точно охарактеризовала мой основной вопрос: «Математическое образование является частью общечеловеческой культуры. Любому человеку, в том числе и гуманитарию, необходима культура мышления, способность к самостоятельной интеллектуальной деятельности. Культура мышления раскрывается в таких её чертах, как строгость, точность, последовательность, логичность, доказательность, обоснованность. Доказано, что математика является мощным средством развития культуры мышления». 

Подводя итог, мне бы хотелось обратить внимание на то, что любой изучаемый предмет нужно преподнести студентам так, чтобы их интерес был бы связан не только с конкретной специальностью, требуемой ему для дальнейшей работы, но и для личного кругозора. Нужно, чтобы культура нашей страны развивалась постоянно. А для этого нужно научиться преподавать так, чтобы не только студенты, но и дети были увлечены нужным делом. Задача учителя завлечь таинственностью своего предмета.
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1. Шикин Е.В., Шикина Г.Е. «Математика: Пути знакомства. Основные понятия. Методы. Модели». (Гуманитариям о математике): Учебник. 2-ое изд., испр. и доп. М.: Эдиториал УРСС, 2001. – 272 с.

2. Н.Х. Розов Гуманитарная математика // Ж.Математика в высшем образовании 2003 №1 с.53-62.

3. Н.О. Рябинина Для чего психологу нужна математика? // Математика в высшем образовании 2003 №1 с.63-66.
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ОДНА ИЗ ФОРМ НАУЧНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ
 РАБОТЫ СТУДЕНТОВ

Л.В. Тихонова

Чебоксарский институт (филиал) Московского государственного открытого университета

Существует и применяется два основных традиционных вида научно-исследовательской работы студентов (НИРС). 

1. Учебная научно-исследовательская работа студентов, предусмотренная действующими учебными планами. К этому виду НИРС можно отнести курсовые работы, выполняемые в течение всего срока обучения в ВУЗе, а так же дипломную работу, выполняемую на пятом курсе. 


Во время выполнения курсовых работ студент делает первые шаги к самостоятельному научному творчеству. Он учится работать с научной литературой (если это необходимо, то и с иностранной), приобретает навыки критического отбора и анализа необходимой информации. Выполнение дипломной работы имеет своей целью дальнейшее развитие творческой и познавательной способности студента, и как заключительный этап обучения студента в ВУЗе направлено на закрепление и расширение теоретических знаний  и углубленное изучение выбранной темы. К НИРС, предусмотренной действующим учебным планом, можно отнести и написание рефератов по темам практических занятий. 

2.  Исследовательская работа сверх тех требований, которые предъявляются учебными планами. Такая форма НИРС является наиболее эффективной для развития исследовательских и научных способностей у студентов. Это легко объяснить: если студент за счёт свободного времени готов заниматься вопросами какой-либо дисциплины, то снимается одна из главных проблем преподавателя, а именно - мотивация студента к занятиям. Студент уже настолько развит, что работать с ним можно не как с учеником, а как с младшим коллегой. То есть студент из сосуда, который следует наполнить информацией, превращается в источник информации. 

Основной формой НИРС, выполняемой во внеучебное время является участие в научных и научно-практических конференциях. На конференции студенты получают возможность выступить со своей работой перед широкой аудиторией. Это заставляет их более тщательно прорабатывать будущее выступление, оттачивает его ораторские способности. Научно-практические конференции, уже исходя из самого названия, включают в себя не только и не столько теоретические научные доклады, сколько обсуждение путей решения практических задач. 
Новый вид исследовательской работы студентов скорее можно отнести ко второй группе. Так, завершая прохождение курса высшей математики, студенты специальности «Электроснабжение» на втором курсе получили задание в начале учебного года: по определенным разделам курса обобщить материал, классифицировать задачи с их полным решением, продемонстрировать практическое применение и  все это представить в виде электронного учебника или справочника. Студенты двух групп дневного отделения были разбиты на несколько рабочих групп. Были определены основные разделы: интегральное и дифференциальное исчисление, ряды, дифференциальные  уравнения. Даже, если это будет представлено в виде мультимедийной презентации для отдельной темы, то такой электронный продукт можно использовать на лекциях, для повторения раздела, подготовки к контрольным. Электронное пособие-справочник полезно для подготовки студентов-заочников. Одна работа студентов достигла уровня электронного учебника «Дифференциальные уравнения» и была представлена на вузовской научно-практической конференции. В  электронной версии рассматриваются все классы дифференциальных уравнений, приводится достаточно полный теоретический материал. Большое количество задач приводится с решением. Дается историческое развитие теории ДУ. Рассматриваются различные приложения ДУ. К нескольким параграфам приводятся видео лекции. Приведен список литературы. Учебник выполнен с помощью программы Microsoft Front Page. 
Выполняя данную работу, студенты сами повторили основательно данный раздел, дополнительно изучили много вопросов, решили самостоятельно большое количество задач. Кроме того, данным электронным учебником можно очень легко и просто пользоваться при подготовке к экзаменам студентам различных специальностей и форм обучения.
МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ РЕШЕНИЮ ЗАДАЧ 
ПО «ВВОДНОМУ КУРСУ ПРОГРАММИРОВАНИЯ» 
Фоминых И.А.

Марийский государственный педагогический институт им. Н.К.Крупской, г.Йошкар-Ола, foir@yandex.ru
На естественнонаучном факультете МарГПИ на специальностях «информатика и математика», «информатика и физика» в перечень дисциплин по выбору студента включена дисциплина «Вводный курс программирования» (16 ч. – лекций, 36 ч. – лабораторных занятий). Это обусловлено низкой довузовской подготовкой студентов по основам программирования (рис 1). 
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Рис.1
Цель «Вводного курса программирования» нами понимается как формирование базовой системы знаний, умений и навыков по программированию на примере процедурного языка программирования. Следуя трактовке уровней усвоения содержания образования И.Я.Лернера, мы будем работать над первым (восприятие, понимание и запоминание) и вторым (осуществление способов деятельности по образцу) уровнями усвоения.

Рассматриваемые во «Вводном курсе программирования» задачи относятся к разряду стандартных задач по программированию. В методику обучения их решению мы включили три ступени:

1) формирование умений по решению задач на основные алгоритмические структуры и их простейшие комбинации;

2) формирование знаний по типам данных;

3) формирование навыка решения задач по строго определенному плану.

Общедидактические подходы к обучению интеллектуальным умениям разрабатываются в русле двух основных теорий: теории умственного развития (Д.Б.Богоявленская, Н.А.Менчинской), теория поэтапного и планомерного формирования умственных действий (П.Я.Гальперин, Н.Ф.Талызина, В.Ф.Паламарчук). Мы остановились на последовательности этапов формирования интеллектуальных умений, предложенных в теории умственного развития: формирование потребности в рационализации мыслительной деятельности; знание способа выполнения действия; овладение действием на практике; самоконтроль.

В первые лабораторные занятия по программированию мы включаем задачи на разные алгоритмические структуры и их комбинации, вновь и вновь составляя похожие и непохожие на предыдущие блок-схемы и программы. В результате чего у студентов создается потребность в рационализации мыслительной деятельности: формировании умений по решению каждого отдельного класса рассматриваемых задач.

Далее проводится ряд занятий по формированию умений решать определенный класс задач на основные алгоритмические структуры (следование, ветвление, циклы) и их простейшие комбинации (ветвление в ветвлении, цикл в цикле, ветвление в цикле, цикл в ветвлении):

· оформляется способ выполнения действия в виде обобщенной блок-схемы решения; 

· реализуется овладение действием на практике (определение класса задачи, выявление особенностей задачи, конкретизация обобщенной блок-схемы, оформление программы); 

· осуществляется самоконтроль (составление трассировочной таблицы, внесение необходимых изменений в алгоритм).
Структурной частью любого языка программирования является организация данных: типы и структуры данных. Понятие тип данных однозначно определяет внутреннее представление данных и допустимые действия над данными (операции и функции). Естественно, решение задач по программированию невозможно без знания типов данных.

На многолетнем опыте мы убедились, что лекционные занятия, посвященные типам данных, не обеспечивают их полного понимания. Для усвоения содержания лекционного материала мы предпринимаем следующее: разработку совместно со студентами показательных примеров на возможные действия с определенным типом данных; продумывание потенциальных задач, требующих применения рассматриваемого типа данных; систематизацию типов данных с использованием соответствующей учебной презентации.

Далее начинается собственно решение задач, причем процесс решения всегда выполняется по строго установленному плану. Общеизвестны этапы решения задачи на ЭВМ: постановка задачи, анализ задачи, разработка алгоритма, программирование, тестирование и отладка, анализ результатов решения задачи, сопровождение задачи.

Уточним состав и содержание указанных этапов для решения задач по «Вводному курсу программирования»:

1. Анализ задачи: выделение элементов задачи (входных и выходных данных), описание их типов и диапазона; выявление структурных связей между элементами задачи, введение дополнительных данных; распознавание вида задачи (соотнесение с определенным классом задач).
2. Разработка алгоритма: детализация укрупненной блок-схемы; выбор тестов, тестирование алгоритма (или отдельных этапов) с помощью трассировочной таблицы; доработка алгоритма.
3. Программирование: уточнение способов организации данных;  запись алгоритма на языке программирования.
4. Тестирование и отладка: отладка синтаксиса и семантики, логической структуры; тестовые расчеты и анализ результатов тестирования; совершенствование программы.
5. Анализ результатов решения задачи: обобщение задачи на класс задач, особенности ее решения по сравнению с классом подобных задач. 
В результате такой организации процесса решения задач студенты приобретают навыки решения стандартных задач по программированию, у большинства из них появляется уверенность в собственных силах (Рис.2). 
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Рис.2
Представленная трехступенчатая методика обучения решению задач приводит к положительным результатам, выраженным не только в повышении самооценки по основам программирования у большинства студентов, но и в достаточно успешном применении сформированных знаний, умений и навыков при решении зачетных задач. Это позволяет надеяться на позитивную роль «Вводного курса программирования» в дальнейшем освоении студентами трудного и в тоже время увлекательного раздела информатики – программирования.

РОЛЬ ИНФОРМАТИЗАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ 

В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ

Т.Н. Шагаева, заместитель директора по учебно-мето​дической работе

ГОУ НПО «Профессиональный лицей № 15», г. Губкин

pl15@nm/ru
То, что мы называем образованием, постепенно, шаг за шагом, складыва​ется из элементарных «кирпичиков» – уроков. И если в обширной постройке образования окажутся некачественные блоки, она неизбежно начнет трес​каться и расползаться, а может и вовсе рухнуть, не выдержав перегрузок.

Как повысить качество подготовки, закладывая тем самым фундамент эффективной работы на уроке? Выход мы видим в широком применении компьютерной техники, работающей на основе новейших методик анализа предурочной ситуации. Только ЭВМ способны быстро и надежно обработать огромный поток необходимой для качественного проведения учебного заня​тия информации, подсказать педагогу оптимальный вариант управления учебно-воспитательной деятельностью исходя из реальных условий. Совре​менным информационным технологиям отводится определяющая роль в оп​тимизации образовательных систем информационного общества. Именно с ними связывают сегодня реальные возможности построения открытой сис​темы образования, изменение способов получения новых знаний, усиление личностной ориентации учебного процесса. Однако использование информа​ционных технологий в процессе преподавания школьных дисциплин, не свя​занных с математикой или информатикой, скорее исключение, чем правило.

 Современное учебное заведение должно стремиться развить личность и интеллект учащегося в такой степени, чтобы её выпускник был способен не только самостоятельно находить и усваивать готовую информацию, но и креативно мыслить. Существует множество форм организации учебной ра​боты с учащимися, и одой из наиболее эффективных является применение  информационных технологий. 

«Компьютеризация», «информатизация образования», «компьютерные технологии обучения» – эти термины сегодня, пожалуй, самые употребляе​мые в педагогическом сообществе. Информатизация образования вступает на качественно новый уровень: решается задача массового использования ком​пьютерных технологий в общем и профессиональном образовании. По суще​ству, это означает, что время «пилотных» проектов, разных подходов и диа​метральных мнений, исходящих из фрагментного опыта, закончилось. Вполне вероятно, некоторые педагоги представляют себе дело так: прогресс цивилизации, люди изобрели и широко используют компьютер, теперь надо его изучать, как явление природы. На самом деле все наоборот.

Доминантной внедрения компьютера в образование является резкое рас​ширение сектора самостоятельной учебной работы. Когда-то книга совер​шила переворот в образовании, превратив его в отрасль мирового хозяйства. Компьютер призван совершить следующий скачок – разрешить кризис обра​зования, требующего постоянного увеличения количества педагогов при раз​растании их нетворческих функций.

Известно, что самостоятельная учебная работа эффективна только в ак​тивно-деятельностной форме. Каждый из нас хорошо знает, как трудно за​ставить себя читать незнакомый текст, добывая, таким образом, новую ин​формацию. Даже если новые знания преподносят в иных, казалось бы, гото​вых  формах,  проблема  остается. Принципиальное   новшество,   вносимое   компьютером   в   образовательный   процесс, интерактивность, позволяющая развивать активно-деятельностные формы обучения. Именно это новое каче​ство позволяет надеяться на эффективное, реально полезное расширение сек​тора самостоятельной учебной работы.

Компьютер является отправной точкой, аксиомами при анализе возмож​ностей компьютерных технологий обучения являются два очевидных сооб​ражения:

Компьютер не заменяет преподавателя и в обозримом будущем заменить не сможет. Действительно, интеллектуальное техническое средство в извест​ной степени модулирует деятельность преподавателя. Но эта модель далека от мощной «экспертной системы» специалиста-предметника, тем более она не претендует на роль педагога-воспитателя. Компьютер способен исполнять некоторые функции, ранее присущие только преподавателю: анализировать действия обучаемого и выдавать подсказку, задавать вопросы и оценивать, отвечать на вопросы, раскрывая те или иные темы предметной области, в том числе – вариативно. Конечно, круг вопросов и тем, число вариаций опреде​лены заранее. Специалист же может ответить (почти) на любой вопрос, и том числе и неудачно сформулированный. Причем ответ будет дан в формули​ровке, соответствующий возможностям.

Продолжая тему информационного обслуживания учителя, можно рас​смотреть и такой отнюдь не фантастический проект. Педагогу трудно пра​вильно действовать в постоянно изменяющихся педагогических ситуациях без учета многовекового опыта воспитания, новейших научных знаний. И опыта, и знаний предостаточно, как говорится, на все случаи жизни. Но существенные связи, за​кономерности и законы, мудрые мысли погребены в них под такими мощ​ными напластованиями общих фраз, душещипательных заклинаний, разгре​бать которые приходится не неделями – месяцами. 

Почему бы не приспособить компьютеры для оказания моментальной ме​тодической помощи? Как экстренного консультанта или советчика.

Использование информационных технологий на общеобразовательных предметах – актуальная задача. Общеобразовательный курс информатики це​лесообразно сочетать с такими дисциплинами, как экономика, спецпредметы, математика, физика и др. Межпредметные связи требуют координации дея​тельности учителей разных предметов.

При проведении уроков закрепления знаний, умений и навыков работы используются задачи, имеющие информационную поддержку на предметах. Задачи для таких уроков учитель подбирает с учетом уровня подготовки своих учеников и возможности использования межпредметных связей. Имея опыт проведения таких интегрированных уроков, мы хотим познакомить чи​тателя с их тематикой:

1. Информатика и математика.

2. «Решение уравнений графическим способом» (математика).

3. «Нормы питания» (спецпредмет).

4. «Ремонт класса» (спецпредмет).

5. «Решение экономических задач. Осуществление прогнозов», «Вычисле​ние налогов» (экономика).

6. Экономический практикум «Расчет себестоимости, прибыли, цены про​изводимого товара» (экономика).

Рассмотрим пример организации работы при создании слайд-фильма на тему «Математика и искусство». Работа включает следующие этапы:

1. Обсуждение основных правил подготовки презентации.

Презентация с точки зрения информационных технологий.

· Назначение приложения Microsoft PowerPoiht. Объекты обработки.

· Запуск программы. Способы создания, сохранения и открытия презента​ции.

· Диалог при начале работы.

· Быстрый способ создания презентации с помощью Мастера автосодержа​ния. 

· Режимы работы со слайдами.

· Этапы создания презентации средствами  PowerPoiht
2. Постановка задачи создания слайд – фильма (презентации) «Матема​тика и искусство» и её структурирование.

Определение назначения данной презентации (например, слайд – фильм, сопровождающий доклад).

Обсуждение содержания презентации. (Например, она может содер​жать следующие разделы: «Геометрия рисунка (три принципиальных метода отображения трехмерного пространства на плоскости)»; «Примене​ние квадратных уравнений в различных областях науки»; «Презентация кафе»; «Презентация кулинарных блюд».

Выделение основных модулей презентации. (В данном случае это, скорее всего, будут несколько слайдов, объединённых общей идеей.)

Обсуждение общего дизайна презентации.

3. Создание отдельных модулей слайд – фильма в микрогруппах.

обсуждение содержания кадров.

Выбор соответствующего макета в режиме слайдов.

Заполнение макетов: ввод и редактирование текста в метках – запол​нителях, вставка и редактирование объектов, ввод дополнительного текста, создание фигур, собственных рисунков.

4. Анализ и обобщение результатов работы.

Представление блоков презентации членами микрогрупп.

Обсуждение сценария и монтаж фильма в режиме Сортировщика слайдов.

Снабжение слайдов дополнительными визуальными объектами.

5. Демонстрация слайдов.

Обсуждение основных принципов демонстрации.

Подготовка демонстрации. Выбор режима демонстрации  в соответст​вии с обстановкой, в которой она будет производиться.

Демонстрация слайд-фильма параллельно с сообщениями докладчи​ков.

Создание и редактирование презентации – основная часть работы со слайд-фильмом. Она сопровождается активным обсуждением в микрогруп​пах вопросах, касающихся выбора дизайна, формата текста и других объек​тов, содержания текста, размещенного в кадре, и т.д.

ОРГАНИЗАЦИОННЫЕ И МЕТОДИЧЕСКИЕ ПРОБЛЕМЫ ПОДГОТОВКИ СЛУШАТЕЛЕЙ В СИСТЕМЕ ВНУТРИФИРМЕННОГО ПОВЫШЕНИЯ КВАЛИФИКАЦИИ

Ширяев Н. А.,

ИИО РАО, г. Москва

В современной цивилизации, в складывающемся новом мире XXI века научные знания, технологические и коммуникационные процессы получили стремительное развитие, что способствовало увеличению поступления информации в несколько раз быстрее, чем это 3–5 лет назад. В настоящее время в процессе своей деятельности человек не может пользоваться только теми знаниями, которые им были приобретены в школе или ВУЗе. Ещё в 50-х годах XX века специалисты «Японского центра по повышению производительности труда» в документе «10 лет за производительность» отмечали, что самым главным аспектом в управлении предприятиями является качество людских ресурсов, а основная проблема заключается в обеспечении различных отраслей промышленности квалифицированными кадрами.
В 70-е годы XX века развитыми странами была разработана концепция непрерывного образования, которая за последнее время стала одним из самых эффективных инструментов, позволяющих решать проблемы соответствия быстро растущего научного и технического потенциала транснациональных компаний (ТНК) и эффективности работы персонала. В основе данной концепции лежит следующая идея: «процесс профессионального развития сотрудников компаний становится постоянным, а каждый специалист в рамках своей деятельности, посредством обучения на специальных курсах получает новые знания, необходимые не только для сохранения надлежащего качества выполнения текущих обязанностей, но и способствующие возможностям эффективного развития в новых/смежных областях своей деятельности». 

Подтверждением данного тезиса является тот факт, что в 80-90-х годах XX века американские корпорации различного уровня израсходовали на комплексное образование и профессиональную подготовку собственных кадров около 100 000 000 000 долларов, а на принадлежащих им предприятиях обучалось около 12 000 000 человек, то есть примерно столько же, сколько во всех ВУЗах США. При этом обучение сотрудников в самих фирмах или специализированных учебных центрах систематизировало и дополняло тот набор знаний, полученных ими в системе общего и высшего  образования, что способствовало быстрому приспособлению к конкретной производственной деятельности.
Постоянное внедрение новых технологий, постоянно растущее производство современных высокотехнологичных товаров и появление информационно-коммуникационных средств  общения между людьми, создают предпосылки для сокращения и фундаментального изменения некоторых видов промышленного производства. В результате данных процессов, общее базовое образование не может гарантировать сотрудникам предприятий всех уровней квалификацию, необходимую для решения тех задач и проблем, которые ставят перед ними собственники и руководители ТНК.
Современный мир быстро превращается в глобальный рынок без границ с чрезвычайно высоким уровнем конкуренции между ТНК, так и между странами во всех областях деятельности. В текущих условиях только те страны, которые имеют комплексную систему инженерно-технического, экономического, гуманитарного и управленческого высшего образования, а также эффективные программы непрерывного образования, могут находиться на ведущих позициях в условиях складывающейся конкуренции. Коренные изменения во всех областях производственной и социальной сфер любой страны при использовании новых информационно-коммуникационных ресурсов являются главным элементом современного развития и позволяют в кратчайшие сроки ответить на любой глобальный вызов, повышением производительности в аспектах инженерно-технической, экономической и управленческой сфер деятельности. Непрерывные и быстрые изменения в данных сферах требуют разработки программ и методик эффективного и экономичного обучения персонала компаний. При этом для любой ТНК повышение производительности от уже работающих сотрудников на основе их непрерывного обучения является приоритетным направлением, чем, например, привлечение новых работников.

Рассматривая важность и необходимость процесса непрерывного образования в целом, надо чётко осознавать, что успех процесса обучения напрямую зависит от успешности каждого отдельного учебного мероприятия. Общий эффект от обучения никогда не будет достигнут, если каждое отдельное занятие не сможет дать специалистам компаний существенного прироста в областях знаний, умений и способности раскрытия их новых возможностей. 

Преподаватель, работающий в системе внутрифирменного повышения квалификации, находится в принципиально иной ситуации по сравнению с учителем в школе или преподавателем ВУЗа. Его аудитория представляет собой взрослых, сложившихся, часто успешных людей, обладающих большим жизненным и профессиональным опытом, что порождает наличие комплексного набора преимуществ и ограничений в его деятельности. Рассмотрим наиболее часто встречающиеся проблемы и специфические аспекты при работе с данной аудиторией.

Первый аспект – это мотивация.  Как правило, большим преимуществом взрослой аудитории перед, например, школьниками старших классов является то, что она имеет достаточно высокую мотивацию и позитивный настрой на последующее обучение. Данная категория реально понимает причины необходимости обучения в сфере возможного применения полученных знаний, готова точно и корректно сформулировать тот или иной вопрос к преподавателю. Но самым сложным фактором в данном обучении является следующая ситуация, когда в учебном классе находятся люди, не имеющие желания обучаться. При работе с таким людьми преподаватель курсов оказывается перед необходимостью логично и доступно обосновывать важность подобного обучения. Например, мотивацией непрерывного обучения в американских корпорациях является связь между результатами производственной деятельности конкретного сотрудника и предоставлением ему возможности для бесплатного обучения внутри компании, так как ценность специалиста фирмы определяет количество средств, выделяемых для повышения его текущей квалификации.

В общем смысле, преподаватель должен иметь максимально полное представление об индивидуальных целях, мотивации слушателей, а также оказывать влияние на последующее изменение ситуации, в которой слушатель окажется по возвращении с курсов повышения квалификации. Если преподаватель будет обладать подобной информацией, то в результате непосредственного обучения, подобрав способ мотивирования для каждого конкретного слушателя, он легко найдёт нужные слова и аргументы в пользе и необходимости участия слушателей в программе обучения. Поэтому, если сначала слушатель был вынужден пойти на курсы повышения квалификации, подчиняясь существующим в компании жёстким правилам, действующим относительно порядка прохождения различных программ обучения, то в результате подобных мотивационных бесед слушатель сможет сориентировать себя на дальнейший карьерный рост. 

В итоге преподавателю данных курсов важно выделить именно те вопросы обучающей программы, которые должны быть им особенно тщательно проработаны, а также определить критерии эффективности и успешности обучения.

Вторым аспектом, существенным, с точки зрения организации учебного материала, являются психологические особенности взрослых людей. Общеизвестным является тот факт, что в отличие от учащегося школы или студента ВУЗа память взрослого человека в среднем вмещает и усваивает меньше информации, он быстрее склонен к утомлению и ему сложно долгое время концентрировать внимание на важных элементах обучения. С другой стороны, взрослый человек обладает характерным преимуществом, которого, как правило, нет у молодых людей, а именно наличием хорошо развитым навыкам системного мышления. Именно по этим причинам программа внутрифирменного обучения требует гораздо большей чёткости и строгости в определении понятий, структурированности и системности учебных материалов в преподавании различных элементов обучающего курса. Продуманная и практически обоснованная структура учебной программы позволяет достичь максимального эффекта обучения именно за счёт использования и включения в работу при подаче и усвоения учебного материала наиболее сильных и характерных сторон взрослых слушателей.

В целях повышения результативности обучения преподаватель обязан стараться переходить от процесса одностороннего взаимодействия с аудиторией (монолог в режиме трансляции) к активному процессу двустороннего общения (диалогу), сначала в режиме непосредственного общения, а затем и посредством коммуникации со слушателями. При этом для более точного учёта специфики аудитории преподаватель должен суметь уметь работать в нескольких ролях, учитывая вышеперечисленные особенности, прошлый жизненный, профессиональный опыт, а также индивидуально-психологические и мотивационные особенности взрослых слушателей.
Можно сделать следующие выводы:
1. Быстрые изменения в мировых информационно-технологических процессах требуют непрерывного обучения персонала ТНК. При этом требуемая квалификация сотрудников не может быть гарантирована общим базовым образованием того или иного специалиста;

2. Компании, имеющие современную комплексную систему внутрифирменной подготовки, лидируют в условиях нарастающей конкуренции, и в состоянии ответить на любой «вызов» внешней среды повышением собственной производительности в кратчайшие сроки;
3. Для подобных организаций с экономической точки зрения чрезвычайно выгодно повышение отдачи от уже работающих сотрудников на основе их непрерывного обучения, чем привлечение новых специалистов;
4. Система внутрифирменного образования может быть успешной только в том случае, если будет проанализировано существующее положение с квалификацией сотрудников компании, произведена оценена перспектив и сформирован проектный образ достижения желаемого будущего при грамотно спрогнозированном уровне экономических и временных затрат на подготовку специалистов.
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МЕТОДИЧЕСКИЕ ПОДХОДЫ К РАЗРАБОТКЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ «МЕНЕДЖМЕНТ» В ЭКОНОМИЧЕСКОМ ВУЗЕ

Юдаева Н.В.,
ст. преподаватель АНОВО «ТИНО»

Эффективность радикальных социально-экономических преобразований, осуществляемых в России, во многом зависит от решения крупномасштабных задач, в значительной степени связанных с реорганизацией управления производством, созданием благоприятных условий для его роста, рациональным использованием потенциальных и реальных возможностей персонала. 

Отличительной особенностью реформаторских преобразований является высокая нестабильность, характерная для переходных периодов, связанных со сменой общественно-экономических формаций. Особенно остро она проявляется в производственной сфере (неплатежи, срывы договорных поставок, банкротства смежников, жесткий налоговый прессинг и пр.), что, в свою очередь, лихорадит производство, и руководителям-экономистам требуются дополнительные знания направления «Менджмент».

Поэтому заметно активизировался приток выпускников тульских экономических ВУЗов на управленческие должности в связи с государственной политикой поддержки малого и среднего предпринимательства. Стало очевидным, что проводимые реформы глубоко затронули прежде всего сферу управленческой деятельности. 

Анализируя процессы управления образовательной системой в период трансформации, следует отметить, что одной из причин кризиса образования стало резкое несоответствие возникших новых форм и содержания и сложившейся в течение десятилетий моделью образования.

Имеющееся противоречие, которое заключается в разногласии стандартов образования с требованиями рынка, необходимость научного осмысления деятельности экономистов на руководящих должностях в новых социально-экономических условиях определили актуальность настоящего подхода.

Профессиональная подготовка студентов экономического ВУЗа с использованием инновационных технологии обучения, в виде программ дополнительного образования направления  «Менеджмент» выступает как объект нашего подхода.

Учебно-методические и  организационно-педагогические аспекты процесса индивидуализированного обучения студентов на основе мотивационного программно-целевого управления, можно определить как основной предмет исследования Тульского института непрерывного образования. 
Эффективность деятельности руководителей в различных управленческих ситуациях обеспечивается развитием их профессионализма, развитием специальных качеств, навыков и умений, которые студент сможет приобретать за счет предложения новой методики управления траекторией дополнительного образования студентов  в  Тульском институте непрерывного образования.

Система управления образовательным процессом  студентов экономического ВУЗа будет эффективна, если:

·  осуществляется непрерывный процесс повышения управленческого мастерства; 
· обучения студентов технологии менеджмента,  контроль качества знаний;

· будет разработана и обоснована модель системы управления дополнительным образованием;
· будут выявлены и обоснованы совокупность принципов, форм и методов управления образовательным процессом при изучении направления «Менеджмент»;
· разработаны организационно-педагогические и учебно-методические условия повышения эффективности образовательной деятельности в условиях рыночной экономики;
· определены критерии оценки и уровни эффективности управления деятельностью инновационного образовательного процесса;

· разработана система мотивации студентов для освоения дополнительных профессиональных программ;

· разработаны необходимые учебно-методические пособия, учитывающие специфику индивидуализированного обучения студентов при изучении дисциплин.

Не менее важно предложить методологические основы составления модели подготовки экономистов при их адаптации к требованиям рынка, определить функции форм обучения, сформулировать принципы их эффективности, определить типология форм обучения, а также формы, наиболее активизирующие учебный процесс и определить практическую направленность обучения, то есть предложить  апробировать практикоориентированные системы нетрадиционных форм обучения по направлению «Менеджмент» в экономическом ВУЗе, что даст возможность применять нетрадиционные формы обучения в ВУЗах, а так же при обучении управленческо-экономиеского персонала на курсах повышения квалификации. Разработанные и применяемые нетрадиционные формы обучения, такие как: занятие на производстве, в фирме, познавательный экскурс, имитационно-моделирующие игры, тренинг развивают у студентов адекватную самооценку в общении, активизируют мыслительную деятельность, формируют коммуникативные умения, самостоятельность в овладении профессиональными умениями, способствуют раскрытию интеллектуального потенциала студента.
Рекомендации по применению блоков нетрадиционных форм обучения могут быть использованы в высшем образовании и при заочной форме повышения квалификации экономиста нами предлагается  учебный план "управленческий мастер-класс" по проблеме использования нетрадиционных форм обучения в управленческой деятельности экономиста может быть использован в практике работы экономических ВУЗов.
В частности предлагается:

- адаптивная технология экономического образовательного процесса, представляющая собой один из видов инновационных технологий обучения, в которой органично сочетаются: ориентация не только на экономическую подготовку, а также и на управленческую, отражение специфики многовариантной профессионально-экономической  деятельности, одновременное управление и самоорганизация обучаемых на основе их мотивации. Она опирается на потребности производства,  индивидуальные возможности и мотивы обучаемых и предполагает диалог, сотворчество, оперативное диагностирование личностного развития студентов, использование специальных проблемно-поисковых заданий, ориентированных на развитие профессиональных умений студентов.
- обоснование моделирования нетрадиционной формы обучения в системе эффективного управления образовательным процессом в ВУЗе при изучении направления «Менеджмент» как инновационной образовательной деятельности ВУЗа и предмета повышения квалификации экономиста-управленца; теоретические положения, раскрывающие сущность понятий - эффективность нетрадиционных форм обучения экономистов дисциплине «Менеджмент», функции нетрадиционных форм обучения, критерии эффективности, оценка эффективности нетрадиционных  занятий;
- технологию и принципы организации нетрадиционных форм обучения в экономическом ВУЗе, а также модель деятельности по внедрению нетрадиционных форм обучения в образовательный процесс.

Именно эти условия позволяют:

-  раскрыть социально-экономические основы управления в современных условиях; 

-сформулировать новые позиции, рассматривающие систему управления траекторией обучения студента, как стратегический менеджмент, 

- обосновать основополагающие принципы развивающего управления;

-  выполнить анализ взаимоотношений в системе "образовательное учреждение - внешняя среда" и разработать алгоритм принятия управленческих решений при организации экономического образования; 

- определить уровни управления, принципы построения организационных структур высшего образования в экономическом ВУЗе, разработать концепцию ВУЗа, осуществляющего подготовку экономистов-управленцев, а в конечном счете раскрыть общие оценки показателей эффективности управления образовательным процессом и выполнить столь необходимый  анализ конкурентоспособности образовательного учреждения; разработать практические рекомендации по внедрению эффективного управления образовательным процессом при изучении направления  «Менеджмент». 

ИКТ В УЧЕБНО-ВОСПИТАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ ШКОЛЫ
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Информационная компетентность как важнейший фактор творческого саморазвития педагогов

Н.В.Адамова, заместитель директора по УВР

С.В.Иванова, учитель информатики

МОУ «Средняя общеобразовательная школа № 2 г. Йошкар-Олы»

e-mail: olaschool2@yandex.ru
Обеспечение доступности качественного образования, внедрение современных образовательных технологий и дистанционного обучения – предполагают активное использование педагогом в учебно-воспитательном процессе  информационно-коммуникационных технологий. Информатизация должна способствовать решению педагогических проблем, связанных с организацией учебно-воспитательного процесса на более качественном уровне. Информатизация позволяет от авторитарной школы перейти к педагогике сотрудничества, когда учитель и ученик, находясь в равном отношении к информационным ресурсам, становятся партнерами при ведущей роли учителя.

Предлагаем систему организации научно-методической работы по подготовке в самом образовательном учреждении  современно мыслящих педагогов, способных максимально эффективно работать в условиях единого информационного пространства образовательного учреждения.


Шаг 1: Для решения проблемы подготовки учителя, обладающего ИКТ-компетентностью,  в школе организованы постоянно действующие компьютерные курсы «Современный учитель: оптимизация работы» для учителей – предметников. Результатом работы на курсах являются созданные учителями цифровые образовательные ресурсы, которые они в дальнейшем используют при проведении уроков и внеклассных мероприятий.

Информационные технологии становятся базой современного образования. Но они эффективны лишь в сочетании с соответствующими педагогическими технологиями: если учитель мыслит прежними категориями, то использование технических средств не меняет сути образовательного процесса и традиционного репродуктивного метода подачи материала. Данная идея становится основной в определении содержания научно-методического  семинара.

 
Шаг 2:  Для повышения компетентности педагогов в области современных образовательных технологий в школе организован научно-методический  семинар по их изучению. При организации работы семинара очень важно  информационный подход к повышению квалификации педагогов, заменить на развивающее и личностно – ориентированное обучением, создавая условия, обучающую среду и деятельность, при которых происходит формирование и развитие личности учителя.
Изучение современных образовательных технологий: проектной, модульного обучения, проблемного обучения, исследовательской организовано таким образом, что  педагогу предлагается не руководить  деятельностью учащихся, а самому пройти весь путь по созданию проекта,  изучить предлагаемые технологии «изнутри».
Деятельность учителя на первых двух шагах  организована  в нескольких  направлениях: поиск новых идей, приобретение новых знаний, генерирование собственных идей, а последующие шаги предоставляют возможность  проверки действенности своих инновационных идей. 

Шаг 3: Практическая деятельность «Применение ИКТ в учебно-воспитательном процессе» включает в себя проведение уроков, внеклассных мероприятий, родительских собраний с применением современных образовательных и информационно-коммуникационных технологий. Работа на данном этапе происходит в  творческой лаборатории, созданной на базе мультимедийного кабинета. Для оказания педагогам методической помощи в режиме индивидуального консультирования работают заместитель директора по научно-методической работе, учитель информатики, руководители методических объединений.

Шаг 4: Весьма важным аспектом методической работы в школе является  формирование проектной культуры отдельного учителя и всего коллектива в целом. Проектирование стимулирует педагога к получению новых знаний, к творческим поискам, помогает развивать  профессиональную компетентность. 

В школе разработана и реализуется система проектов с использованием ИКТ, направленных на модернизацию содержания образования, управление педагогическим процессом, планирование и развитие ОУ, повышение квалификации педагогов. Процесс реализации этих проектов позволяет решить несколько задач:  реализовать стратегию инновационного развития школы, повысить проектную, информационную  культуру педагогов, создать условия для использования метода проектной деятельности, ИКТ в учебно-воспитательном процессе,  организовать социальное партнерство между всеми участниками школьного информационного образовательного пространства: учителями, учениками, родителями.
Шаг 5: Участие педагогов в семинарах, конкурсах, научно-практических конференциях, публикации и распространение опыта работы. Работа на данном этапе строится на акмеологической концепции: в основе саморазвития и самоорганизации лежит потребность человека в новых достижениях, стремление к успеху, к совершенству, активная жизненная позиция, позитивное мышление, вера в свои возможности.
Результатами этой  работы являются изменение стиля работы учителя, роли учителя в учебно-воспитательном процессе и его  жизненной позиции в целом. Регулярное проведение уроков по различным предметам,  интегрированных уроков с использованием компьютерного класса, организация проектной деятельности  с использованием ИКТ, проведение внеурочных занятий, родительских собраний, мультимедиа конференций способствуют повышению уровня ИКТ-компетентности,  что является важнейшим фактором творческого саморазвития педагогов.

ОЦЕНКА НЕРВНО–ПСИХОЛОГИЧЕСКИХ АСПЕКТОВ АДАПАТЦИИ ПОВЕДЕНИЯ ШКОЛЬНИКОВ В УСЛОВИЯХ ИНФОРМАТИЗАЦИИ ОБРАЗОВАНИЯ

Барышев А.Ю.,

Институт информатизации образования Российской академии образования

К настоящему времени назрела необходимость создания такой системы образования, которая была бы конкурентоспособной, учитывала интересы личности, региона и государства. При этом нельзя не учитывать того, что педагогическая система сложно взаимодействует со средой, особенно социальной. Нарушение системы социализации и социальной адаптации личности, ведет за собой как следствие отсутствие возможности у общества влиять на поведение индивида путем включения в структуру личности необходимых, социально приемлемых образцов поведения.

Становится очевидным то, что перед школой встает проблема охраны нервно-психического здоровья школьников, осуществления продуманной системы психогигиенических и психопрофилактических мероприятий.

 Для решения задач охраны нервно–психического здоровья школьников и осуществления продуманной системы психопрофилактических мероприятий,  мы остановимся подробнее на психологической диагностике. 

Слово «психодиагностика» означает буквально «постановка психологического диагноза», или принятие квалифицированного решения о наличном психологическом состоянии человека в целом или о коком – либо отдельно взятом психологическом свойстве» [1, с.7]. Встает вопрос, как повысить эффективность психологическую и экономическую в  решении проблемы оценки  нервно – психологического здоровья учащихся?

Известный философ Иммануил Кант провозгласил научную аксиому, со​гласно которой сложность изучающей некий объект системы должна быть на порядок выше сложности изучаемого объек​та [2, с. 481]. Выше сказанное отражает, безусловно, новую для психологической диагностики  область исследований, зарождение которой стало возможным благодаря высокому уровню развития информационных технологий и средств массовой коммуникации. В связи с этим и сама психологическая диагностика претерпевает качественные изменения, прежде всего, за счет широкого использования методов и средств, предоставляемых информатикой, как для индивидуальных, так и для масштабных исследований. 

В целом опыт работы с аппаратно–программными комплексами позволяют сформулировать некоторые ощутимые положительные эффекты, получаемые психологом благодаря использованию автоматизированных тестов:

- повышение эффективности работы психолога за счет быстроты обработки данных и получения результатов тестирования;

- предоставление психологу возможности сконцентрироваться на решении сугубо профессиональных задач благодаря освобождению его от трудоемких рутинных операций первичной обработки данных;  

- повышение четкости, тщательности и чистоты психологического исследования за счет увеличения точности регистрации результатов и исключения ошибок обработки исходных данных, неизбежных при ручных методах расчета выходных показателей; 

- возможность проводить массовые психодиагностические исследования в сжатые сроки путем одновременного тестирования многих испытуемых;

- повышение уровня стандартизации условий психодиагностического исследования за счет единообразного инструктирования испытуемых и предъявления заданий вне зависимости от индивидуальных особенностей исследуемого и экспериментатора; 

- возможность для  испытуемого быть более откровенным и естественным во время эксперимента благодаря конфиденциальности автоматизированного тестирования; 

- использование времени не только как управляемого параметра теста (исследователь с помощью компьютера способен регулировать и устанавливать требуемый темп психодиагностического тестирования), но и и в качестве диагностического параметра (например, показатели временной динамики ответов испытуемого на вопросы психодиагностического теста могут выступать как индикаторы утомления, эмоционального шока и т.п.);

- возможность распространять опыт работы  психолога за счет компьютерной интерпретации результатов тестирования;

- возможность систематически накапливать и хранить не только данные об испытуемом, но и сами результаты тестирования; тем самым решение проблемы «утраты» психодиагностической информации, характерной для тестирования с помощью «ручных» тестов, осуществляется благодаря заполнению базы данных испытуемых, являющийся неотъемлемым атрибутом любой автоматизированной методики [3, с. 117];

Применение пакета программ для обработки результатов психологических методов намного расширяет возможности психологического обследования. 

И в конце статьи хотелось бы отметить, что развивающиеся информационные технологии охватывают многие сферы деятельности человека, в том числе и психологическую диагностику. Возникновение и становление компьютерной психодиагностики, как междисциплинарного направления, так и в области психологии, является закономерным итогом информационной революции, происходящей в нашем обществе последние 15 лет.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СРЕДСТВ ИКТ В РАБОТЕ НАД ПРОЕКТОМ ПО ИСТОРИИ
Т.А.Булдакова

Муниципальное общеобразовательное учреждение гимназия №39 «Классическая», г.Тольятти sekretar@school39.tgl.ru
Задача системы образования всегда состояла в формировании у подрастающего поколения тех знаний, поведенческих моделей, ценностей, которые позволят ему быть успешным вне стен школы. Для решения этой задачи, базовой образовательной технологией, является метод проектов, так как он осуществляет компетентностно - ориентированный подход в образовании. При работе над проектом появляется исключительная возможность формирования у школьников компетентности разрешения проблем, а также освоение способов деятельности, составляющих коммуникативную и информационную компетентности.

В нашей школе, которая имеет статус профильной, проектная деятельность является частью учебного плана, а учащиеся десятых классов в обязательном порядке должны в качестве переводного экзамена представить проект по самостоятельно выбранной проблеме.

Группа учащихся гуманитарного профиля, работая над темой исследовательского проекта по истории «Роль женщины-монарха в истории Российского государства» поставила следующие задачи:

-проанализировать роль женщин-монархов, учитывая обстоятельства их правления;

-опровергнуть бытующее мнение о том, что существует традиция мужскую силу, волю, агрессивность противопоставлять женской слабости, покорности, зависимости, предопределяя иерархию их социальных ролей. 

Предметом исследования были выбраны женщины-монархи, которые правили в России XVIII века (Екатерина I, Анна Иоанновна, Елизавета, Екатерина II).
В рамках проекта учащиеся знакомились с учебным материалом по теме. После чего разбились на группы. Каждая группа проводила поиск и анализ информации с целью проверки собственных гипотез по сформировавшимся вопросам. По итогам проекта каждая группа подготовила отчёт в виде мультимедийных презентаций, вебсайтов, публикаций. По результатам проделанной работы учащиеся выступали перед группой.

Осуществляя роль консультанта, я ставила следующие цели:

-создание педагогических условий для творческого развития школьников;

-формирование практических знаний по теме «Россия XVIII в.»;

-повышение мотивации изучения истории;

-формирование компетентности в сфере самостоятельной познавательной деятельной при работе с большим объёмом информации;

-привитие навыков самостоятельной работы с информационными ресурсами;

-формирование навыков работы в команде.

Проект выполнялся на протяжении одной учебной четверти и предусматривал как аудиторную, так и самостоятельную работу учащихся вне расписания. Учебные занятия по проекту включали:

Занятие 1: Презентация проекта

Постановка проблемных вопросов

Распределение по мини-группам

Обсуждение планов работы

Занятие 2: Представление мультимедийных презентаций. Обсуждение.

Занятие 3: Конкурс лучших буклетов

Занятие 4: Презентация Интернет сайта

Занятие 5: Проведение дискуссии «Роль женщины правительницы на Российском троне XVIII в.»

С результатами проекта учащиеся выступали на ежегодно проводимых в гимназии Днях науки и культуры и получили высокую оценку. А также участвовали в городском конкурсе «Первые шаги в науку» и были награждены Дипломом.

Результаты использования проектного метода, безусловно, можно назвать положительными. Практически все учащиеся, работавшие над проектом, получили оценку «5».ИКТ позволили существенно увеличить доступ к источниковой базе по многим проблемам истории. Большие преимущества были видны и для учебной работы. Помимо наглядности, структурированности, четкости гипотезы, информированности хода своего исследования проекты выиграли и с точки зрения содержательности.

Таким образом, - учебная деятельность школьников с применением ИКТ заметно изменяет приемы получения знаний, их анализа и интерпретации. Способствует решению компетентностно - ориентированного подхода в образовании.
Многоуровневая система повышения квалификации учителей математики в области применения малых средств информационных технологий

И.Е. Вострокнутов

Научный руководитель образовательных программ CASIO в России, vostroknutov@sinn.ru
Помелова М.С.

Арзамасский государственный педагогический институт, Нижегородская область, informatiz@mail.ru
В настоящее время дальнейшее развитие методической науки во многом связывают с применением современных средств информационных технологий. Это связано в первую очередь с тем, что  традиционная отечественная школьная методика обучения за десятилетия своего развития уже достигла достаточно высокого уровня, и традиционными методами сложно добиться существенного повышения качества и эффективности учебного процесса. Безусловно, росту эффективности и качества обучения, способствует пересмотр образовательных стандартов, особенно в области содержания обучения, введение профильного обучения, улучшение системы повышения квалификации учителей и ряд других мер, которые принимаются в отечественной системе образования. Но большим нереализованным резервом повышения эффективности учебного процесса, расширения и углубления содержания учебных предметов остается область применения средств информационных технологий в школьной практике обучения. Информационные технологии должны автоматизировать учебный процесс, выполняя (за учителя и учащихся) многие рутинные подготовительные функции, не связанные с изучаемым учебным материалом, а учебное время расходовать более рационально, расширяя и углубляя содержание учебного предмета.

Понятие «информационные технологии» у большинства людей ассоциируется с персональными компьютерами и компьютерными технологиями. Но это не совсем верно. Существует и успешно развивается направление портативных вычислительных средств, ориентированных на решение конкретных прикладных задач. По сравнению с универсальным вычислительным средством (компьютером) они имеют ряд преимуществ. Они гораздо компактнее, более надежны, удобнее в эксплуатации и, что немаловажно, намного дешевле. Примерами таких вычислительных средств являются электронные записные книжки, смартфоны, карманные портативные компьютеры (КПК). Примером малых средств информационных технологий, которые можно успешно применять в обучении, являются научные и графические калькуляторы. 

Вычислительные возможности современных научных, а особенно графических калькуляторов настолько велики, что их называют калькуляторами лишь в силу привычки. Современные калькуляторы позволяют не только выполнять арифметические операции, но вычислять выражения целиком, вычислять интегралы и дифференциалы, решать квадратные и кубические уравнения, решать системы уравнений, строить таблицы значений и графики функций, исследовать функции. Они имеют язык программирования похожий на Бейсик, к ним можно стыковывать датчики и они превращаются в мини физическую лабораторию. Малые средства информационных технологий стали привычным средством обучения во всех информационных странах мира, находят все большее применение в отечественной школе. Все более актуальной является задача создания новой методики обучения математике на основе применения малых средств информационных технологий и внедрение ее в практику обучения через курсы повышения квалификации.

Чтобы было более понятно, о какой новой методике идет речь, приведем ряд ее концептуальных положений:

- Калькуляторы должны применяться для решения лишь тех задач, решение которых без калькулятора в рамках традиционных педагогических технологий затруднительно или неоправданно.

- Разрабатываемые методические решения направлены на расширение и углубление содержания школьного математического и естественно-научного образования и не предполагают перестройки традиционных курсов. 
- Ключевым момент разрабатываемых методик является наиболее полная реализация государственных образовательных стандартов.

Уже разработаны для школьного курса математики ряд учебных и методических пособий [1], [2], [3].
Опыт внедрения малых средств информационных технологий в школьный курс математики говорит о том, что традиционная схема курсов повышения квалификации в данном случае не работает или работает не эффективно. Дело в том, что сама технология для учителей математики совершенно новая и непривычная. Кроме того, уровень информационной культуры учителей математики очень низкий. Поэтому в данном случае необходимо многоуровневая система повышения квалификации рассчитанную на достаточно длительный период. В нашем случае наиболее рациональна 3-ех уровневая (3-ех годичная) подготовку:

1 уровень. Обучение учителей самой технологии и привитие информационной культуры по применению малых средств информационных технологий.

2 уровень. Укрепление знаний о технологии. Раскрытие новых методических идей расширения и углубления содержания математического и естественно – научного обучения на основе применения малых средств информационных технологий. 

3 уровень. Методика обучения математике на основе малых средств информационных технологий.

Данная схема сложилась в трех округах Москвы (Западный, Южный, Северный) на базе методических центров окружных управлений образованием, где идет эксперимент по применению малых средств информационных технологий в обучении математике. На данный момент Западный округ находится уже на завершающем 3-ем уровне, Южный на 2-ом, Северный лишь на 1-ом. Несмотря на то, что при реализации, данного проекта возникает ряд трудностей, но можно уверенного говорить, что данная система уже показала свою состоятельность.  
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На современном этапе информатизации образования существует потребность в квалифицированных, инициативных, информационно грамотных педагогах, способных эффективно применять современные информационные и коммуникационные технологии в своей профессиональной деятельности, владеть методикой использования цифровых образовательных ресурсов.

Учителя должны всесторонне осваивать эффективные педагогические и информационные технологии, внедрять новации в области информатизации системы образования в практику школьного преподавания – использовать ИКТ в урочной и внеучебной деятельности, а также в области управления учебно-воспитательным процессом.
Условно можно выделить следующие направления (составляющие) информационной подготовки учителей:

1. Использование текстовых редакторов в процессе организации обучения:

· подготовка конспектов уроков;

· подготовка дидактических и раздаточных материалов и др.
2. Использование электронных таблиц в процессе организации обучения:

· создание и ведение электронных журналов;

· ведение баз данных в электронных таблицах;
· создание лабораторных вычислительных работ по предметам естественнонаучного и математического циклов; 

· использование тестовой формы контроля и др. 
3. Использование СУБД в процессе управления процессом обучения:

· создание и ведение электронных журналов;
· ведение баз данных учеников, результатов успеваемости в разные учебные годы;

· использование возможностей автоматизации управления образовательными учреждениями при применении информационных технологий.

4. Создание программных средств учебного назначения в виде мультимедийных презентаций и в виде web-страниц, сайтов по определенным темам предмета или по разделу, предмету в целом. 
5. Использование образовательных ресурсов сети Интернет:

· для самостоятельной подготовки к урокам, поиска полезной информации;

·  для работы учащихся при проведении уроков.
6. Изучение, анализ и использование электронных изданий образовательного назначения. 
7. Использование ИКТ при оценивании знаний, умений и навыков учащихся.
Остановимся на более подробном рассмотрении вопроса, связанного с применением в практике преподавания электронных изданий образовательного назначения.  При их использовании  учителя должны уметь оценивать качество программных средств учебного назначения по предмету, анализировать их содержание, техническое исполнение, критически оценивать возможность их применения на уроках в школе и при самостоятельной  работе учеников по предмету, как в школе, так и дома.
Таким образом, можно выделить два уровня проблем, которые должны решаться учителем при использовании в практике преподавания электронных образовательных ресурсов:
1) Проблема технологическая:
· определение соответствия параметров имеющейся компьютерной техники требованиям образовательной программы к конфигурации компьютера;

· установка (инсталлирование) программы на компьютер – локальная или сетевая версия;

· сохранение результатов проверочных и контрольных работы учащихся;
· администрирование – создание новых пользователей образовательной программы, распределение прав доступа и др.
 
2) Проблема педагогическая: 
· выбор электронного образовательного  ресурса;
· анализ выбранного электронного образовательного  ресурса с позиции соответствия существующим образовательным стандартам;

· определение методики преподавания разделов общеобразовательного  предмета с использованием электронного образовательного  ресурса;

· оценивание знаний, умений и навыков учащихся и др.

Однако, уровень информационной подготовки учителей-предметников в современной школе зачастую недостаточен для того, чтобы он смог самостоятельно решить технологическую проблему. Разрешить проблемы педагогического характера учитель может самостоятельно, однако помощь методистов – специалистов в области методики преподавания конкретного предмета, будет очень полезна.

Поэтому одним из возможных путей решения указанных выше проблем является организация обучения учителей-предметников использованию электронных изданий образовательного назначения в практике преподавания. Такого рода обучение может быть организовано внутри школы (заместителем директора по информационным технологиям и  председателями методических объединений), на краткосрочных курсах повышения квалификации при научно-методических центрах, дистанционно в сети Интернет или в виде консультаций специалистов на Интернет-форумах, телефонных «горячих линиях». 

Но одним из самых доступных и эффективных методов решения указанных проблем является издание специальных учебно-методических пособий для учителей, рабочих тетрадей учащихся сопровождающих электронное издание учебного назначения. 

В последнее время к образовательным дискам фирмы 1С стали издаваться сопровождающие методические рекомендации, которые содержат подробную информацию об особенностях содержания и технологии работы с материалами диска, о работе с системой «1С:Образование 3.0», о методике использования образовательных комплексов на уроках, приведены примеры уроков. Также большое внимание авторов данных методических рекомендаций уделено рассмотрению возможностей создания учителями собственных методических материалов, учебных курсов. Помимо этого в книгах дается подробный анализ соответствия содержания учебных материалов образовательного диска программам средней школы, образовательным стандартам. Следовательно, работа с сопровождающими методическими рекомендациями позволяет учителю самостоятельно решить как технологическую, так и педагогическую проблемы,  возникающие при использовании электронных образовательных ресурсов.

Таким образом, появление на рынке специальных учебно-методических пособий по использованию конкретных электронных образовательных продуктов позволяет учителям эффективно применять информационно-коммуникационных технологий на уроках, уменьшать временные затраты на подготовку к урокам, наиболее полно осваивать электронные образовательные продукты. И значит, работа с сопровождающими методическими рекомендациями повышает эффективность использования электронных образовательных изданий.
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ЭЛЕКТРОННЫЙ ПРОТОКОЛ УРОКА
КАК ИНСТРУМЕНТ РАЗВИТИЯ ПРОФЕССИОНАЛИЗМА УЧИТЕЛЯ
Иванов В.Н., д.п.н., профессор
ЧГУ им. И.Н. Ульянова, г. Чебоксары, ivn57@mail.ru
Одним из критериев успешной педагогической деятельности учителя является его профессионализм. Высокий профессионализм учителя складывается из множества показателей. В условиях, когда система образования динамично меняется, важным показателем профессионализма учителя выступает уровень его рефлексивной деятельности. Умение учителя анализировать результаты и процесс собственной педагогической деятельности, становится главным фактором позитивного развития не только конкретного специалиста, но и всей системы образования. 

Вместе с тем, как показывают наши исследования, большинство учителей общеобразовательных школ плохо владеют навыками анализа педагогического процесса, а именно основной его составляющей - урока. Учителя в большинстве случаев при анализе своих уроков основное внимание уделяют на процесс раскрытия содержания предмета, нежели на анализ условий и результатов деятельности учителя и учеников.  Главным фактором, сдерживающим развитие аналитической культуры учителя, является отсутствие простого и эффективного инструмента, обеспечивающего процесс рефлексии учителем собственной педагогической деятельности.  Существующие методики и средства анализа уроков крайне громоздки и мало эффективны. Кроме того, они дают лишь статическую информацию и не всегда основанную на достоверных фактах. В существующих методиках учитель лишен возможности наблюдать за собой со стороны и оперативно изучать свои действия в период аналитической деятельности.  Такие инструменты не стимулируют учителя на систематическое их использование и, поэтому, они обращаются к таким методикам только при крайней необходимости.

Появление в системе образования электронных средств получения и обработки информации позволяют создавать совершенно новый инструмент, обеспечивающий быстрый и эффективный анализ урока. Такие инструменты уже  разрабатываются в отечественной системе образования. Они достаточно интересны и существенно продвигают нас в решении обозначенной проблемы. Однако в них сохранились старые концептуальные подходы к анализу урока, которые не стимулируют учителя к самоанализу. Поэтому мы предлагаем инструмент, основанный на современных информационных технологиях и на новой концепции анализа урока. 

Суть новой концепции анализа урока состоит в следующем. Во-первых, если традиционно инициатором анализа урока выступает администрация школы, что в основе нашей концепции инициатива исходить от самого учителя. Стимулом для инициативы учителя выступает новая система аттестации и дифференцированной заработной платы, а также система грантовой поддержки творческих учителей. 

Во-вторых, в существующих методиках большую роль при изучении работы учителя отводится внешним экспертам, которые вольно или невольно негативно влияют на психологическую атмосферу урока. Наша методика позволяет исключить присутствие экспертов на уроке. Активную роль внешние эксперты играют лишь на этапе изучения материалов, представленных учителем. 

В третьих, предлагаемый инструмент анализа опирается только на такие факты и материалы урока, которые в меньшей степени искажены субъективными факторами. Эмоциональный контекст фактологических данных по уроку не мешает объективно оценить деятельность учителя и учащихся, даже  наоборот обогащает аналитическую деятельность  эксперта дополнительной информацией. 

В четвертых, инструмент достаточно прост в освоении и использовании даже для начинающего педагога. В инструменте использованы наиболее доступные средства получения, обработки и представления информации. Основными техническими средствами, которые используются для составления электронного протокола урока, являются компьютер и цифровой фотоаппарат, который имеет возможность съемки видео фрагментов. Из программных продуктов используется стандартные офисные приложения Microsoft Power Point, Microsoft Word. 
Электронный протокол урока представляет собой шаблон документа Microsoft Power Point, связанный гиперссылками с планом урока (в Microsoft Word) и видеофрагментами (снятыми цифровым фотоаппаратом). Предлагаемый шаблон протокола урока имеет свободные ячейки, куда учитель может заносить текст самоанализа. 

Вначале выделяются этапы урока, по каждому из которых прописываются деятельность учителя и учеников. Важное место занимают гиперссылки, отмеченные, словом «механизм», по которым открываются новые страницы с комментариями. Вариант протокола урока представлен на рисунке 1.  Протокол  оставлен по итогам урока физики и состоит из двух основных страниц.

Рис.1

Протокол урока по теме «Тепловые явления»
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Каждый этап урока обогащается информацией открываемой гиперссылкой на отдельной страничке, в которой отражаются приемы, средства и  методы использованные на данном этапе и результаты, полученные в ходе деятельности учащихся.

На рисунке 2 приведен образец такой страницы по второму этапу урока.

Рисунок 2
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Текст данной страницы подкрепляется видеоматериалами, снятыми учителем с помощью фотоаппарата в ходе урока, а именно: процесс обсуждения в группе, рабочие записи учащихся.  Видеофрагменты урока открываются также с помощью гиперссылок и, как правило, по времени занимают от полутора до двух минут. 

Таким образом, протокол урока, составленный на основе новых информационных технологий с использованием готового макета, позволяет учителю составить полную и объективную  информацию по уроку. Данный инструмент способствует тому, чтобы учитель грамотно разделял урок на логически связанные этапы,  в которых он прописывает свою деятельность и деятельность учащихся, а самое главное – результаты, на достижение которых нацелена вся совместная деятельность. При этом содержание самоанализа подтверждается видеоматериалами, что делает данный протокол более объективной по сравнению с существующими  методиками. 

Очевидно, что протокол урока как инструмент самоанализа развивает профессионализм учителя. Вместе с тем, он является наиболее удачным инструментом и для внешнего эксперта, анализирующего деятельность педагога.  На основе представленного материала эксперт может выявить не только результативность деятельности учителя на уроке, но и оценить множество  других важных профессиональных качеств. Следовательно, электронный протокол урока в перспективе может стать важным инструментом в объективной оценке труда учителя.

Подведя итог можно уверенно утверждать, что электронный протокол урока является весьма перспективным инструментом улучшения практики образовательной деятельности. Дальнейшая доработка позволит запустить его в массовую практику.  

Комплексный подход к выбору средств обучения на уроках информатики в младших классах

С. В. Иванова
старший преподаватель кафедры информатики и ВТ МГПИ им Н. К. Крупской, учитель информатики и ВТ МОУ «Средняя общеобразовательная школа № 2 г. Йошкар-Олы», e-mail: claire_i@fromru.com

Существуют различные технологии, методики обучению навыкам поиска новой идеи. Наиболее эффективным является формирование этих умений в рамках изучения различных дисциплин в контексте школьной программы.  Интересные возможности формирования навыков креативного мышления открываются при изучении информатики, в частности у детей младшего школьного возраста. Концепция предмета Информатика такова, что он позволяет, аккумулируя знания из разных предметных областей, воплотить идею системного развития нестандартного мышления у детей. Важнейшим компонентом курса информатики помимо целей, методов, содержания  и организационных форм, являются средства обучения. При подборе средств обучения учитываются и  их дидактические  возможности,  и психологические особенности детей младшего школьного возраста, здоровьесберегающие аспекты, а также конкретные условия, в которых будут проводиться занятия.  Рассматривая  информатику в младших классах, мы можем использовать тетради с печатной основой, в которых дети могут выполнять задания с использованием фломастеров, цветных карандашей; пособия, которые дети могут использовать для создания моделей и систем: карточки, конструкторы, готовые рисунки, муляжи и макеты; различные технические средства обучения. Среди последних особо выделяются средства ИКТ. Их важнейшими дидактическими особенностями являются наглядность, информативная насыщенность, возможность моделирования трудновоспроизводимых, абстрактных процессов, возможность моделирования процессов в динамике, мониторинг результатов опыта в зависимости от изменения параметров. Кроме того, компьютер позволяет учитывать индивидуальные особенности ребенка, а также дифференцировать задания с учетом сложности, времени выполнения заданий. Поскольку развитие навыков творчества предполагает активную самостоятельную работу, использование компьютера является  одним из эффективных средств формирования нетрадиционного мышления. Использование компьютерной поддержки определяется целями и задачами изучаемой темы, навыками и умениями детей, этапом урока, объемом работы и времени, необходимых для выполнения задания. Следует учитывать также, что младшие  школьники ограничены во времени использования компьютера на уроке 10-15 минутами. 


 Представляется целесообразным комплексное использование различных средств на уроке. Рассмотрим примеры.

· На этапе актуализации знаний во время фронтальной беседы учитель демонстрирует презентацию с помощью  проектора или сетевого показа. 

· Выполнение заданий может идти с использованием тетрадей с печатной основой (используются задания учебника).

· Для закрепления материала малыши с удовольствием работают с  пособиями из картона, цветной бумаги.

· Учитель проверяет решение каждого индивидуально, подходя к партам, а для демонстрации  вариантов решения использует магнитные доску и фигуры, рисунки, приглашая учеников.

· Дети выполняют индивидуальные задания на компьютере на этапе актуализации, усвоения, контроля, закрепления знаний.  


Индивидуальное использование компьютера учениками может быть организовано по-разному. Например, это может быть выполнение заданий, с использованием обучающих программ готовых ЭОР, цифровых ресурсов, подготовленных учителем или старшеклассниками  студентами по сценарию учителя, а также задания, которые выполняются самими детьми в стандартных приложениях – Paint, Блокнот. Богатые возможности дает использование среды ЛогоМиры.


Рассмотрим основные принципы построения  заданий в приложении Paint, среде ЛогоМиры. При подготовке заданий учитель заранее готовит материал (картинки в электронном виде, выполняет рисунки, строит кусочки схем и т. д.).  При использовании среды Логомиры очень удобно не пользоваться инструментом выделения, а  «надевать» костюм – объект (рисунок, картинку, стрелку…) на черепашку. Для некоторых заданий можно использовать инструменты «штамп», «увеличение» и «уменьшение размера».  Для того, чтобы задания не дублировались, особенно у сидящих за соседними  компьютерами учеников, можно создать различные варианты, частично изменив исходные данные или поставить различные условия выполнения заданий . В случае самостоятельного рисования, задание желательно сформулировать в письменном виде прямо на рабочем поле или дать карточку с заданием.  Постановка задач  может быть следующей:
1. Собрать логическую цепочку из готовых рисунков по определенному правилу, используя для перемещения инструменты выделения. 

2. Соединить стрелками надписи и рисунки между собой.

3. Придумать и дорисовать незаконченную схему.

4. Придумать и нарисовать несколькими способами (различными инструментами или изменив настройки инструментов, их параметры - цвет, размер и т. д.) некоторые объекты.

5. Собрать из элементов (частей) целое.

6. Придумать и нарисовать (другой вариант - не рисовать заново, а выделить с помощью цвета, толщины и т. д.) схему прохождения какого-либо пути.
Примеры.

· «Составь поезд». На рабочем поле в редакторе Paint представлены в виде картинок различные объекты. С помощью инструмента «прямоугольное выделение»  с настройкой «без фона» необходимо построить цепочку (поезд) объектов так, чтобы каждый следующий объект имел общий признак с предыдущим. В зависимости от варианта  в качестве первого рисунка (паровозика) могут быть представлены разные объекты. В среде ЛогоМиры рисунки вставлены в Поле форм, а затем в них одеты черепашки. Это позволяет легко перемещать рисунки  по рабочему полю. 

· Используя инструмент «надпись» в предыдущем задании подпиши в схеме общие признаки,  которые связывают стоящие рядом друг с другом объекты.

· Придумай различные способы прохождения пути из точки А в точку В (при этом учителю можно задать  различные параметры прохождения, например, пройти не более 4 отрезков, не проходить через отрезок ГВ, не проходить дважды один и тот же отрезок в одну сторону, пройти путь за 5 шагов и т. д. В качестве ответа можно предложить: скопировать рисунок и показать цветом возможные пути (используя инструменты «заливка» и «линия»), используя инструмент «надпись» прописать путь. 
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· В пересечении двух (трех) множеств находится маленький синий квадрат. Какие множества могут пересекаться? Заполни рисунок соответствующими фигурами и подпиши множества. Варианты ответов: множество синих фигур и множество четырехугольников, множество фигур с одинаковыми сторонами и множество маленьких фигур и т. д. 


Используя ту или иную технологию обучения, следует так организовать подбор комплекса средств обучения, чтобы он давал  максимально эффективный результат.

САМООЦЕНКА ИНФОРМАЦИОННОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ ПЕДАГОГА
С.М.Конюшенко
Российский государственный университет им. И.Канта, Калининград, sm@albertina.ru
Для получения более точных представлений об исходном уровне информационной компетентности педагогов слушателям курсов повышения квалификации были предложена карта «Самооценка информационной компетентности педагога». Результаты исследования представлены в таблице 1.

Таблица 1

Распределение слушателей по результатам самодиагностики 

индивидуального компонента информационной компетентности педагога по сферам индивидуальности 

	Сфера 

индивидуальности
	Распределение слушателей (усредненное)

	
	1-3 балла
	4-5 баллов
	6-7 баллов

	Интеллектуальная
	0,0
	83,7
	16,3

	Мотивационная
	12,6
	71,5
	15,9

	Эмоциональная
	29,4
	61,5
	9,1

	Предметно-практическая
	65,4
	23,4
	11,2

	Саморегуляции
	55,4
	32,3
	9,7

	Волевая
	6,0
	74,9
	19,1

	Экзистенциальная
	12,8
	65,2
	6,7 


Примечание: общее количество опрошенных – 273 человека.
Из таблицы 1 видно, что, во-первых, педагоги склонны несколько завышать свои оценки (поскольку эти данные не вполне соответствуют результатам выполнения ими тестовых заданий), во-вторых, самые «проблемные» зоны индивидуальности представлены эмоциональной сферой (что объясняется присущей педагогам эмоциональной неустойчивостью, недостаточно развитыми умениями управлять эмоциональными состояниями, склонностью к переживанию собственной неуспешности и пр.), сферой саморегуляции, связанной с предыдущей сферой и потому частично объясняющей результаты самооценки саморегуляции. Вместе с этим многие педагоги отличаются слабостью рефлексии (несмотря на то, что рефлексия свойственна педагогической деятельности), что объясняется спецификой рефлексии в условиях информационной деятельности. Поэтому осуществление саморегуляции, к которой педагоги выработали свое отношение на основе рефлексивных процессов  в условиях профессиональной деятельности, здесь – в условиях информационной среды – вызывает у них затруднения. Аналогично, можно сказать, учителя задумывались над необходимостью интегрировать свои знания по информатике и опыт профессиональной деятельности, чтобы оценить свойства и качества сфер индивидуальности и личности, что вызывало затруднения в оценке информационного мышления (интеллектуальная сфера), в оценке собственных возможностей в использовании информационных технологий (экзистенциальная сфера), в оценке способностей переживать свои удачи или неудачи в работе с компьютером (эмоциональная сфера) и т.д.

Наши наблюдения за выполнением слушателями разнообразных заданий и беседы с ними позволили обнаружить причины их неуспешного выполнения:

1) отсутствие базовых знаний об устройстве ПК и принципах его функционирования;

2) неуверенность в собственных знаниях при необходимости их использования в новой обстановке;

3) боязнь показаться беспомощным в глазах окружающих и преподавателя курса;

4) недостаточная самостоятельность и настойчивость при поиске ответа задания, привычка сразу получать ответ в готовом виде.

Все полученные нами данные в дальнейшем были учтены при организации и проведении занятий на курсах повышения квалификации. Специальное внимание уделялось следующим направлениям:

• развитие свойств и качеств в сфере саморегуляции на основе рефлексивных процессов;

• развитие уверенности,  устранение боязни самостоятельной работы на компьютере;

• развитие взаимодействия, сотрудничества.

Особенности освоения информационных технологий детерминируются индивидуально-психологическими особенностями личности обучающегося, следовательно, входная и текущая психолого-педагогическая диагностика позволит прогнозировать успешность обучения и обеспечит психологическую поддержку обучаемых, особенно при учете особенностей мотивационной сферы учителя при разработке индивидуальной обучающей программы; рекомендуется также введение психолого-педагогического блока, отражающего различные аспекты работы с компьютером не только ребенка, но и обучающего его взрослого. Требуется разработка методов диагностики психологической готовности учителя к работе в Интернет-образовании, а также профилактики и коррекции неблагоприятных психологических состояний в процессе обучения.
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИКТ В ОРГАНИЗАЦИИ ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ

В. А. Краева, Л. В. Зонова

Марийский государственный педагогический институт им. Н. К. Крупской, город Йошкар-Ола, kraevava@mail.ru; Luda_zonova@mail.ru
Суть метода проектов такова: учащиеся сами должны прийти к выводу о правомерности выдвинутых гипотез, проблем или их ошибочности, но при этом они должны подтвердить свою точку зрения аргументами, доказательствами, фактами.

Знания учителей должны представлять собой не что-либо готовое и раз навсегда усвоенное, а постоянно развивающийся процесс, в котором педагогическая работа должна сочетаться с научной. (Н. А. Умов.) 
Очень хорошо помогать своим ученикам и направлять, их на верный путь. Но все это нужно делать очень осторожно, нужно делать это так, чтобы ученик не заметил помощи и подсказки и верил, что все это он делает сам. (Ф. Нейман.)

Где ученье не клеится - а это бывает со всеми предметами - там главная вина падает на учителя. Успехи учащихся - лучшее мерило для достоинств учителя. (А. Эйнштейн.)

Собрав воедино основные положения, отмеченные в этих удивительно глубоких и современных по смыслу высказываниях, кратко выделим самое главное:

роль математики как учебного предмета чрезвычайно велика в плане формирования мировоззрения и творческого мышления учащихся не только в области естествознания, но и в самом общем смысле;

знания, твердые основы которых формируются при изучении математики в школе, должны быть максимально приближены к реальной жизни и повседневной практике;

изучение математики должно осуществляться так, чтобы учащиеся видели науку в постоянном историческом развитии и, желая изучать ее, испытывали удовлетворение и радость от процесса познания;

преподавание наук в школе, в том числе и математики, должно носить более гуманитарный характер;

обучение математике в школе (и особенно в лицее) должны осуществлять учителя, желающие и умеющие проводить педагогические исследования, тактично и незаметно для учащихся организующие и реализующие процесс познания и воспитания. Метод проектов, методика сотрудничества при организации работы учащихся в значительной мере соответствуют только что обозначенным положениям.

Анализируя этапы подготовки и проведения уроков, их итоги, результаты анкетирования учащихся, можно сделать следующие выводы.

1. Реализация метода проектов, методики сотрудничества весьма перспективны при изучении математики; работа в указанных формах вызывает у учащихся неподдельный интерес и является более результативной, нежели на традиционных уроках. 
2.
В процессе подготовки и проведения подобных уроков у учителя появляется возможность формирования у учащихся:

· новых учебных умений по самостоятельному добыванию и осмыслению знаний широкого круга;
· новых личностных качеств.

3.
Метод проектов может использоваться в учебном процессе для решения различных небольших проблемных задач, и тогда можно организовывать мини-проекты достаточно часто, приучая учащихся к творческому применению полученных знаний самостоятельно (краткосрочные, в рамках урока).

На современном этапе развития школьного образования проблема подготовки выпускников, хорошо владеющих компьютерными технологиями, приобретает очень важное значение в связи с высокими темпами развития и совершенствования науки и техники, потребностью общества в людях, способных быстро ориентироваться в обстановке, способных мыслить самостоятельно и свободных от стереотипов. Применение этих технологий в обучении математике объясняется также необходимостью решения проблемы поиска путей и средств активизации познавательного интереса учащихся, развития их творческих способностей, стимуляции умственной деятельности. Особенностью учебного процесса с применением компьютерных средств является то, что центром деятельности становится ученик, который исходя из своих индивидуальных способностей и интересов, выстраивает процесс познания. Между учителем и учеником складываются «субъект - субъектные» отношения. Учитель часто выступает в роли помощника, консультанта, поощряющего оригинальные находки, стимулирующего активность, инициативу, самостоятельность.

В системе такого обучения различают два типа деятельности: обучающий и учебный.

Для первого характерно непосредственное взаимодействие учащихся с компьютером. Компьютер определяет то задание, которое предъявляется обучаемым, оценивает правильность и оказывает необходимую помощь. Здесь обучение протекает, как правило, без учителя.

Второй тип характеризуется взаимодействием с компьютером не обучаемого, а педагога. Компьютер помогает учителю в управлении учебным процессом, например, выдает результаты выполнения учащимися контрольных заданий с учетом допущенных ошибок и затраченного времени; данные могут накапливаться, и компьютер может сравнивать показатели различных учащихся по решению одних и тех же заданий или показатели одного учащегося за определенный промежуток времени. Он также может давать рекомендации о целесообразности применения конкретных обучающих воздействий к тем или иным обучаемым. Обычно этот тип компьютерного обучения используется, когда нельзя снабдить каждого учащегося персональным компьютером, и он выступает в рамках традиционного обучения - как одно из средств обучения наряду с учебниками, программированными пособиями.
Компьютер на уроке является средством, позволяющим учащимся лучше познать самих себя, индивидуальные особенности своего учения, способствует развитию самостоятельности. Учащийся может наблюдать на экране, что получается после осуществления той или иной операции, как меняется значение выражения, когда меняется тот или иной параметр.

Небольшой опыт работы показывает, что использование компьютерных технологий в обучении математике позволяет дифференцировать учебную деятельность на уроках, активизирует познавательный интерес учащихся, развивает их творческие способности, стимулирует умственную деятельность, побуждает к исследовательской деятельности.

дистанционные КОНКУРСЫ КАК СРЕДСТВО ПОВЫШЕНИЯ познавательного интереса учащихся
О.Е. Кропотова, Т.Г. Зуева, Е.А. Косарева

ГОУ ВПО «Марийский государственный педагогический институт им. Н.К. Крупской», г. Йошкар-Ола, oekroll@rambler.ru
Новый подход к образовательному процессу способствует разработке эффективных, более совершенных методов обучения и включает в себя управление учебной деятельностью с целью формирования познавательного интереса, как актуальнейшей проблемы психолого-педагогической науки. Интерес, являясь базой активности субъекта в процессе деятельности или учебы, играет основную роль в решении главных задач воспитания и образования подрастающего поколения. Поэтому главная социальная задача современного образования не только дать знания, но и расположить личность ученика к самостоятельному приобретению знаний, формировать стойкие мотивы учения, основным из которых является познавательный интерес.

Познавательный интерес, по определению Г.И. Щукиной, есть «избирательная направленность личности, обращенная к области познания, к ее предметной стороне и самому процессу овладения знаниями». 

Познавательный интерес имеет ряд преимуществ перед другими мотивами учебной деятельности: осознается учащимися раньше и яснее других мотивов; является бескорыстным мотивом; не является обособленным и вместе с другими мотивами способствует общему развитию личности. 
В настоящее время проблема становления интереса к учебному предмету стала актуальной, еще и в связи с тем, что произошли значительные изменения в обществе и образовании, которые невозможно не заметить — это повсеместная компьютеризация и информатизация всех областей человеческой жизни.

Информационные технологии открывают новые возможности, и это прежде всего, доступ к нетрадиционным источникам информации, реализация новых форм и методов обучения. 

Формирование и развитие познавательного интереса учащихся, возможно не только на уроках, факультативах, но и во внеурочное время при проведении различных игр, конкурсов, олимпиад. В последнее время получило широкое распространение новое направление в развитии олимпиадного движения – дистанционные олимпиады и конкурсы. 

Отличие дистанционных от традиционных олимпиад по информатике заключается в следующем: 

· возможность участия для всех желающих;

· смещение акцента с программирования усложненных алгоритмов на изучение широкого диапазона возможностей информационных технологий;
· самостоятельный выбор учащимися уровня сложности;

· возможность участия командой.

Из многообразия проводимых дистанционных олимпиад и конкурсов по информатике нас заинтересовали два – игра-конкурс «Инфознайка», организованная Чувашским республиканским отделением академии информатизации образования и конкурс «ТРИЗформашка», проводимый Пермским региональным институтом педагогических информационных технологий, в которых и приняли участие ученики средней общеобразовательной школы № 20 г. Йошкар-Олы. В данном образовательном учреждение преподавание информатики ведется в 9-11 классах, но интерес к предмету возникает уже в начальной школе. Средством поддержания познавательного интереса у школьников, не изучающих информатику, мы видим в участии в различных конкурсах, в том числе и дистанционных. 
Несмотря на то, что вышеупомянутые конкурсы проводятся по одному предмету, они имеют ряд отличий, которые представлены в таблице. 

	Параметры
	Игра-конкурс «Инфознайка»
	Конкурс «ТРИЗформашка»

	Участие
	Индивидуальное.
	Командное (3 человека).

	Тип задания
	С выбором ответа.
	Задания, требующие полного решения.

	Возможность выбора уровня сложности
	Три уровня: 

· подготовительный 

(1-7 классы),

· основной 

(7-11 классы), 

· углубленный 

(10-11 классы).
	Дифференцирования заданий нет. Принимают участие ученики 1-7 классов.

	Применение  компьютера для выполнения заданий
	Не предусмотрено.
	Необходимо.

	Представление результатов
	Занесение учителем-организатором ответов на определенный бланк. 
	Решение каждой задачи высылается отдельным файлом.


Сходством рассмотренных конкурсов является представление заданий в основном по следующим разделам информатики: логика, алгоритмы, обработка информации.

Логические задачи не только стимулируют познавательную активность учащихся, но и способствуют развитию абстрактного мышления. Умению планировать свою деятельность, алгоритмическому мышлению, рациональности в организации действий помогают задания по теме «Алгоритмы». Наиболее распространенными являются задачи связанные с обработкой информации, которые выявляют потенциальные возможности учащихся, помогают реализовать практическую значимость предмета, стимулируют творческую активность и как следствие содействуют развитию познавательного интереса.

Дистанционные конкурсы по информатике влияют на изменение уровня познавательного интереса учащихся к данной образовательной области. Дальнейшая работа будет направлена с одной стороны на подготовку учащихся к участию в конкурсах, а с другой на определение критериев оценки уровня мотивации изучения предмета.

НЕКОТОРЫЕ СОЦИОКУЛЬТУРНЫЕ АСПЕКТЫ ИНФОРМАТИЗАЦИИ ШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Л.Ф. Отверченко

Южно-Российский государственный технический университет 

(Новочеркасский политехнический институт), г. Новочеркасск, lfotverchenko@mail.ru
Встраивание информационно-коммуникационных технологий (ИКТ) в школьное образование на всех его этапах, начиная от начального и заканчивая полным средним образованием, является одним из глобальных процессов, характеризующих современную стадию общественного развития. Анализируя социокультурные последствия интеграции ИКТ в систему социального взаимодействия акторов школьного образования, западные ученые предлагают три основных сценария развития сегодняшней школы [1].

Согласно первому сценарию, она сохраняет статус-кво, выполняя функции социализации, социальной интеграции, социальной стратификации и культурной инновации [2]. Второй сценарий предусматривает трансформацию социального института школьного образования. Например, Дж. М. Кэрролл и М. Б. Роззон считают, что современный школьный класс более не является просто комнатой «в обветшалом кирпичном здании, расположенном в центре города». Благодаря интеграции информационно-коммуникационных технологий в учебный процесс, он превращается «в один из узлов всемирной образовательной сети», а школа становится центром культурной и общественной жизни местной общины [3]. По третьему сценарию, происходит «размывание» социокультурных границ школы [4]. Основным процессом, в рамках которого определяется будущее развитие школьного образования, является его информатизация.

Согласно авторской двухуровневой модели включения информационного компонента в процесс направленной социализации в обществе информационного типа, информатизация школы рассматривается нами в качестве социокультурной проекции информатизации глобальных экономических процессов на уровень солидарных институционализированных взаимодействий акторов современной общеобразовательной системы [5, 6]. Информатизация школьного образования неразрывно связана с модернизационными процессами, протекающими в этой сфере российского общества, способствуя решению стоящих перед школой двух «фундаментальных» задач, когда необходимо «вписать учреждения образования в систему рыночных отношений и обеспечить эффективное государственное регулирование этого рынка», а также «перестроить само педагогическое производство, обеспечить выпускников новым качеством образования» [7].

Мы пришли к выводу, что сущность социокультурного процесса информатизации современной школы сводиться к созданию системы открытого школьного образования. Она, являясь, по определению, открытой системой, взаимодействует с внешней рыночной средой путем активного взаимообмена, который описывается в терминах входа-выхода. Вход в систему образуют информационные, финансовые, материально-технические и человеческие ресурсы, которые учебный процесс – аналог производственного процесса – преобразует на выходе системы в образовательные услуги высокого качества. Взаимодействия между базовыми элементами системы открытого школьного образования, которыми являются общеобразовательные учреждения, складываются на основе конкуренции за ресурсы и потребителя. В связи с этим возникает проблема обеспечения устойчивого развития школьного образования в нестабильной внешней среды. Она решается посредством формирования и реализации механизмов государственного регулирования, а также контроля со стороны гражданского общества потоков на входе и выходе как на уровне системы в целом, так и на уровне школы в частности. Необходимыми условиями реализации данных процессов являются:

· включение в поле социальных взаимодействий в сфере школьного образования новых акторов с активными ролевыми позициями: представителей национальной экономики, науки, культуры, здравоохранения, федеральных и региональных институтов государственной власти, органов местного самоуправления, общественных организаций, родителей и работодателей [7];

· формирование в системе школьного образования «информационного пространства, обеспечивающего взаимодействие «учащийся – учитель – администрация школы – родитель – органы власти – общественность»» [8];

· стандартизация как, непосредственно, самого учебного процесса, так и оценки его результатов;

· развитие методов и форм дистанционного обучения.

Обозначим связанные с этим проблемы. Начнем с того что, расширяя круг участников системы школьного образования, необходимо учитывать разнонаправленность их интересов, которая продуцирует зоны ценностных напряжений и конфликтов в социокультурном поле информатизации современной школы. Например, с точки зрения представителей экономической сферы и работодателей, реформы в школьном образовании  необходимо проводить сугубо в целях удовлетворения потребностей бизнеса и глобальной экономики. Педагогическая общественность видит цель развития образования в формировании гармонически развитой личности. Общественные организации заинтересованы в укреплении ценностей демократии и равных возможностей.

Далее отметим, что если рассматривать современную школу в качестве субъекта экономической отношений, то тогда важнейшим условием ее эффективного функционирования в рыночных условиях является интеграция информационно-коммуникационных технологий в сферы финансов, маркетинга, кадров и производства. С этой позиции, в процессе информатизации школ, в первую очередь, «автоматизируется финансово-хозяйственная деятельность: бухгалтерия, материально-технический учет, учет кадров». Если отправной точкой служит учебный процесс, то тогда «формирование единого информационного пространства ОУ
 осуществляется через информатизацию педагогической деятельности», в рамках которой, например, учителя-предметники используют проектный метод обучения, основанный на применении информционно-коммуникационных технологий, а учащиеся осуществляют индивидуальную подготовку к уроку, сидя за компьютером [8]. Когда же во главу угла ставятся гражданские ценности демократического общества, тогда под информатизацией школьного образования понимается, прежде всего, подключение образовательных учреждений к Интернету, обеспечение равенства доступа к ИКТ для учащихся из различных социальных страт, проживающих как в городах, так и в сельских районах. Особое значение придается обеспечению возможностей доступа в Интернет для людей с ограниченными физическими возможностями. В связи с этим развитие и внедрение дистанционных образовательных технологий в школьное образования являются приоритетными задачами информатизации.

Относительно стандартизации учебного процесса и оценки его результатов необходимо отметить, что «стандарты – вещь, прежде всего, техническая», позволяющая «зафиксировать требуемые правила игры», что очень важно для эффективного управления школьным образованием [1]. Однако с позиции ценностей гуманизма, носителями которых являются ученые, деятели культуры и педагогическая общественность, «измерители образовательных результатов связаны, прежде всего, с системой ценностей школы», когда «вводимые стандарты фактически определяют не только текущую работу, но и горизонты развития школы».

С одной стороны, реализуемая в ходе информатизации и модернизации система государственных образовательных стандартов ориентирует школу на образовательные минимумы, что противоречит одному из основных постулатов общества информационного типа, который заключается в опережающем развитии образовательной системы [1]. С другой стороны, по утверждению Л. Эрла, С. Море и С. Маннинга, «формализованная система оценивания сдерживает необходимую трансформацию учебного процесса» в школах западных стран, в которых на сегодняшний день сложилась культурная традиция использования тестовой оценки эффективности его результатов [9]. В свою очередь, П. Сакс называет порочной практику оценивания качества школьного образования только лишь на основе результатов стандартизированного тестирования, так как она ведет к разрушению образовательной системы и препятствует развитию общества в целом. Он доказывает, что повсеместное использование стандартизированного тестирования снижает эффективность учебного процесса, лишает его творческой составляющей, абстрагирует от потребностей реальной жизни, приводит к профессиональной деквалификации учителей, а также является механизмом маргинализации определенной части детей и подростков [10].

Относительно дистанционных образовательных услуг заметим, что они характеризуются высокой себестоимостью и зависимостью от ИКТ-инфраструктуры. При этом, как показывают недавние социологические исследования, проведенные в нашей стране по инициативе МБРР
, широкое внедрение информационно-коммуникационных технологий во все сферы и формирование инфраструктуры российского общества привело к «увеличению разрыва в качестве образовательных услуг, предоставляемых разным группам населения… В городских гимназиях ребенок имеет на порядок больше возможностей доступа к информационным технологиям и ресурсам, чем в сельских школах. При том, что образовательные возможности сельских детей и без того значительно хуже с точки зрения современного рынка труда» [11].

Завершая рассмотрение необходимых условий информатизации школы, отметим, что самым важным из них является информационная культура субъектов образовательной системы, задающая ценностно-нормативные аспекты их взаимодействий. Она представляет собой один из основных элементов профессиональной культуры акторов современных организационных структур. Формируясь в системе непрерывного образования, информационная культура «способствует, поддерживает и определяет пути и возможности использования ИКТ», ориентируя индивидов активно применять новые технологии, в первую очередь, в производственном процессе и формируя их убеждение или веру в то, что ИКТ вносят улучшения в окружающую реальность, превращая ее в более совершенную и удобную среду жизнедеятельности людей. Наше дальнейшее исследование будет касаться проблемы формирования и развития информационной культуры школьников, возникновение которой  также связано с общественной потребностью включения информационного компонента в механизм направленной социализации индивидов в социуме информационного типа.
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ШКОЛЬНЫЙ МЕДИАЦЕНТР: ПОИСК, ТВОРЧЕСТВО, УСПЕХИ И ПРОБЛЕМЫ
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 Мы – впервые за всю историю человечества – живём в эпоху, когда порой дети знают о самой широко распространённой технологии больше, чем их учителя или родители. Эпоха компьютерного бума и Интернет изменили целое поколение – причём даже сильнее, чем появление автомобиля, радио, телевидения изменило предыдущие поколения. 

       Всё более очевидным становятся требования современной действительности уметь пользоваться образовательной информацией, добывать её, воспринимать, анализировать, транслировать. И ни у кого уже не вызывает сомнений, насколько важно практическое использование компьютеров,  возможностей «Всемирной паутины» для эффективного овладения знаниями, для личностного и профессионального роста. Именно поэтому с целью повышения эффективности педагогической и образовательной деятельности повсеместно осуществляется расширение возможностей использования и педагогами, и школьниками современных информационных технологий.

      Наша школа уверенно делает шаги на пути в новое информационное общество, используя возможности информационно-коммуникационных технологий в образовательном процессе.

     С сентября 2006 года в школе действует новое структурное подразделение – Медиацентр, объединивший 2 компьютерных класса и библиотеку. Руководство работой Медиацентра осуществляет координационный совет, в который вошли учителя информатики, библиотекарь, видеоинженер, руководители методических объединений школы. Деятельность Медиацентра осуществляется по следующим направлениям:

·  обучение пользователей ПК

· дистанционное обучение

· организация работы школьного Пресс-центра

· проектная деятельность

· проведение уроков, семинаров, педагогических советов, родительских собраний с использованием ИКТ

· создание электронной копилки педагогического опыта.
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На сегодняшний день весь педагогический коллектив школы владеет навыками работы на компьютере. Этому способствовали курсы «Базовая компьютерная подготовка», проводимые на базе школы учителем информатики Ивановой И.А. Рассчитаны они были на 2 категории обучающихся – начинающих и уверенных пользователей ПК. На этих курсах педагоги освоили программы MS Word, Excel, Power Point, Publisher, Internet Explorer. Восемь учителей успешно  прошли обучение по программе Intel «Обучение для будущего».

    Одно из важнейших направлений деятельности Медиацентра – организация дистанционного обучения. Школой налажено сотрудничество с Томским университетом систем управления и радиоэлектроники. На курсах при ОЦ «Школьный университет» ТУСУР обучается группа из 15 девятиклассников. Ребята успешно осваивают арифметические и логические основы построения компьютера, офисные технологии, компьютерную графику. Есть уже некоторые успехи. Так  ученик 9 А класса Макаров Николай занял 1 место в конкурсе компьютерной анимации, проходившем на портале  ITdrom.com ОЦ «Школьный университет», а в конкурсе «Проза» у него было 3 место.

     Следующее направление в деятельности Медиацентра – организация работы школьного Пресс-центра. Нашими юными журналистами издаётся газета «Школьный экспресс», освещающая различные стороны жизни ученического коллектива. Данное издание было представлено на республиканском конкурсе «Школа-пресс-2006», где было отмечено поощрительным призом и дипломом издательского дома «Грани». При выпуске газеты, ребята активно используют программы Adobe Photoshop,  MS Word,  Publisher. C 2003 года в школе создан и поддерживается свой Web-сайт. На городском конкурсе школьных сайтов в 2005 году он занял 2 место, в 2006 году – 3 место. Сейчас в школе ведётся работа по созданию сайтов классов. Объявлен школьный конкурс «Лучший сайт класса».
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    ИКТ дают возможность каждому педагогу по-новому строить учебно-воспитательный процесс. Стало уже традицией проводить открытые уроки в рамках предметных недель на базе Медиацентра. Уроки учителя русского языка и литературы Байковой Г.Н. и учителя химии Фёдоровой М.Н. были представлены на городском конкурсе «Лучший урок с использованием ИКТ». Урок Фёдоровой М.Н. на этом конкурсе был отмечен дипломом III степени. Теперь и в каждодневной работе педагоги школы имеют возможность проводить уроки, используя технические возможности Медиацентра. Ведётся специальный журнал, в котором учителя-предметники  заранее записываются  на проведение урока в кабинете информатики и ведут его, используя проектор, либо возможности локальной сети.  В нашей школе немало творчески работающих педагогов, использующих в своей работе и электронные учебники по предметам, и Интернет-ресурсы, и тех, кто разрабатывает собственные мультимедийные презентации к урокам. Среди таких – учитель начальных классов Куклева В.Н., учитель ИЗО и черчения Карымова Е.В., учитель чувашского слова Александрова М.И. и многие другие. Классные руководители практикуют использование ИКТ и при проведении родительских собраний. Делаются попытки создания своих электронных наглядных пособий к урокам. Так учитель истории и экономики Степанова Н.Г. совместно с учащимися 10 А класса трудится над созданием мультимедийного приложения к учебнику О.В. Волобуева «Россия и мир» для 10 класса.

    В течение учебного года Медиацентром были организованы конкурсы мультимедийных презентаций: «Я - лидер!», «Моя семья», «Самый дружный класс», «Самый классный[image: image66.png]


 классный», в которых приняли участие ученики 4-11 классов. В презентациях были использованы возможности MS Power Point, анимация, видео, Интернет-ресурсы. 9 работ наших учащихся заявлены на Международный конкурс компьютерный работ «Цифровой ветер», 94 школьника приняли участие в игре «Инфознайка-2007».Такие конкурсы дают возможность ребятам раскрыть свои творческие способности,  развивают стремление к самообразованию.              

       Медиацентр стал площадкой для проведения не только школьных, но и городских мероприятий: семинаров «Новочебоксарск - здоровый город», «Модернизация образовательного процесса в начальной школе», в которых педагоги нашей школы принимали самое активное участие, делились опытом своей работы. У нас в гостях побывали представители Минздрава ЧР,  Чувашского республиканского института образования
          При Медиацентре имеется  медиатека, в которой собраны     электронные учебники и пособия практически по всем предметам школьной программы. В течение учебного года она пополнилась электронной «копилкой» педагогического опыта учителей школы – созданы портфолио методических объединений на цифровых носителях, начата работа по созданию электронных портфолио учителей.

    С февраля 2007 года школа получила возможность бесплатного выхода в Интернет, что значительно расширяет возможности получения всеми участниками образовательного процесса любой необходимой информации.

         Безусловно, и педагоги, и родители, и школьники в полной мере осознают преимущества, которые несёт в себе развитие и распространение информационных компьютерных технологий. Цифровая революция становится катализатором процесса полного переосмысления методов обучения и преподавания, и понимание этого чрезвычайно важно. В корне меняется традиционная роль учителя как «поставщика информации». 

     Использование компьютера в учебном процессе ставит перед участниками педагогического процесса ряд проблем. Возрастает ответственность педагогов за состояние здоровья учащихся, т.к. увеличивается  негативное влияние нарастающей информатизации учебно-воспитательного процесса на здоровье . Необходимо овладение здоровьесберегающими приёмами и методами применительно к новым условиям. Остро ощущается нехватка электронных учебников и пособий для начальной школы, имеющиеся учебники по предметам во многом ещё несовершенны. Для полноценного использования ресурсов сети Интернет возрастает роль изучения английского языка не только учащимися, но и педагогами. Имеет место и консерватизм определённой части педагогов – сторонников традиционных методов обучения.     Над решением этих проблем предстоит ещё много работать.

      В планах Медиацентра на ближайшую перспективу:

- создание и поддержка сайтов классов;

- продолжение проведения творческих конкурсов среди учащихся и педагогов;

- участие в городских и республиканских конкурсах.

Программа-максимум:

- создание передвижных компьютерных классов, дающих возможность проводить уроки с использованием ИКТ в любом школьном кабинете;

- создание локальной сети в масштабах школы;

- подключение к сети кабельного телевидения ( и, возможно, создание школьной TV-студии). 

   Наша школа принимает участие в конкурсе образовательных учреждений, внедряющих инновационные образовательные программы , и в случае победы в нём все эти преобразования, требующие больших финансовых вложений, могут реально осуществиться  уже в ближайшее время. 

        Школа призвана дать учащимся все необходимые им средства,       которые дадут возможность добывать любую информацию, учиться самим, мыслить творчески. А  школьный Медиацентр создаёт для этого все условия.

СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ ЗНИНИЙ УЧАЩИХСЯ В ОБЛАСТИ ИКТ В ХОДЕ НАУЧНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ РАБОТЫ 
Шалыгина И.Е

Муниципальное общеобразовательное учреждение 

«Средняя общеобразовательная школа № 20 города Йошкар-Олы»

iesh@rumbler.ru
В последнее десятилетие мы наблюдаем активные изменения во всех сферах деятельности человека, в том числе и в образовательной. Перед школами теперь стоят не только задачи обучения, воспитания нравственных качеств и развития умений, но и формирования в целом конкурентоспособной личности, способной хорошо ориентироваться в информационном пространстве, применять знания в различных жизненных ситуациях. 

Огромная роль в поставленной задаче принадлежит деятельности научного общества учащихся в школе. Задачами данной организации являются:

·  выявление наиболее одаренных учащихся в разных областях науки и развитие их творческих способностей;
·  активное включение учащихся школы в процесс самообразования и саморазвития, в том числе информационных технологий;
·  совершенствование умений и навыков самостоятельной работы уча​щихся, повышение уровня знаний и эрудиции в интересующих областях науки;
·  организация научно-исследовательской деятельности учащихся для усовершенствования процесса обучения и профориентации.

Дети, участвующие в работе общества овладевают знаниями, выходящими за пределы учебной программы, овладевают методами и приемами научного исследования, таким образом, становятся пропагандистами в значимой для себя области знаний.  

К примеру, работа НОУ «Сфера» средней школы №20 г. Йошкар-Олы  координируется советом, в состав которого входят как учителя, так и учащиеся старших классов, в большинстве своем призеры олимпиад. Периодически совет проводит заседания, на которых принимается план проведения мероприятий и  конференций. НОУ имеет герб и гимн, написанные самими учащимися. Работа общества разделена на шесть секций, за каждой из которых закреплен педагог:

· естественно – математическая секция,

· языковедческая секция,

· лингвистическая секция,

· секция общественных и естественных наук,

· секция искусства,

· биолого-химическая секция.

В план работы с учащимися включены также обучение грамотной работы с литературой, правильному оформлению научной работы, посещение проводимых в городе конференций, встречи с интересными личностями и т.д. 

В научное общество учащихся может вступить каждый ученик, имеющий интерес к научной деятельности и получивший рекомендацию учителя-предметника. Возраст вступления в НОУ — 14 лет. 
Ученик, участвующий в работе НОУ, имеет право:
•
выбрать форму выполнения научной работы (реферат, доклад, проект, исследовательская работа и т. д.);
•
получить необходимую консультацию у своего руководителя;
•
иметь индивидуальный график консультаций в процессе создания научной работы;
•
получить рецензию на написанную научную работу у педагогов, компетентных в данной теме;
•
выступить с окончательным вариантом научной работы на научно-исследовательской конференции в своем учебном заведении;
•      представлять свою работу, получившую высокую оценку, на конфе​ренциях в районе и городе;
•    опубликовать научную работу, получившую высокую оценку, в сборнике научных работ учащихся.

Ученик, получивший высокую оценку своей научной деятельности, получает дополнительный балл по учебному предмету, с которым связа​на тема его научной работы.
Ученик, участвующий в НОУ, обязан:
•
регулярно и активно участвовать в заседаниях научного общества в своей секции;
•
периодически сообщать о промежуточных результатах своих иссле​дований на заседании своей секции;
•
обращаться в школьную библиотеку для заказа необходимой для исследования литературы;
•
активно участвовать во внутришкольных и внешкольных научных конференциях;
•
строго соблюдать сроки выполнения научных работ;
•
строго выполнять требования к оформлению научной работы.
Таким образом, научное общество учащихся грамотно координирует работу учащихся, создавая достаточные условия для творческого саморазвития личности. Знания и умения, полученные детьми в ходе работы в НОУ, являются очень ценными для учащихся. Ученик, выполняя работу, параллельно овладевает знаниями и умениями и в области ИКТ: знакомство с поисковыми системами  при подборе материала, работа с различными электронными носителями, знакомство учащихся с некоторыми программами семейства MS Office при оформлении работы и подготовке к защите. 
ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ РЕСУРСЫ

ПРОБЛЕМЫ ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ СТУДЕНТОВ ВУЗОВ И ПЕРСПЕКТИВЫ ИХ РЕШЕНИЯ НА  ОСНОВЕ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ

Р. А. Айдаров 

Ижевская государственная сельскохозяйственная академия, г. Ижевск

 Целью неспециального (непрофессионального) физкультурного образования студенческой молодежи является формирование физической культуры личности, обеспечивающее повышение уровня  физического и духовного здоровья, воспитание стойкого интереса к занятиям физической культурой и спортом, постоянное физическое самосовершенствование, достижение высокой умственной и физической работоспособности в процессе учебы и будущей профессиональной деятельности. 

Физическая культура личности по классификации В.К. Бальсевича  и Л.М. Лубышевой включает в себя освоение человеком интеллектуальных (знания в области физической культуры), мобилизационных (самоорганизация здорового стиля жизни, умение противостоять неблагоприятным факторам жизни), интенционных (мотивы, интересы, потребности) ценностей, а также ценностей двигательного характера (умения, навыки, физическая подготовленность и здоровье) и педагогической технологии (методические умения и навыки). Возникшие проблемы перед системой физического воспитания: непрерывное ухудшение здоровья студентов, низкая физическая подготовленность, не сформировавшийся интерес и физкультурная безграмотность подтверждает, что традиционное физическое воспитание, детерминированное задачами физической подготовки, не обеспечивает комплексного освоения всех ценностей физической
 культуры (Виленский М.Я.,1990; Лубышева Л.И.,1992; Николаев Ю.М.,1998). Возникает необходимость поиска, разработки и научного обоснования  принципиально новых технологий построения и реализации физической культуры студентов.  

Решение проблемы оптимизации физического воспитания в формировании физической культуры студенческой молодежи в настоящее время специалистами осуществляется в основном в следующих направлениях путем: 

1. Внедрения приоритетной технологии  спортивно ориентированного физического воспитания ( Козлов А.В., 2006; Чедов К.В. 2006 и др.). 

2. Введения новых эффективных физкультурно-оздоровительных видов (Приходько Н.К., 2003; Кувшинов О.Н., 2003 и др.).

3. Переориентация целевых установок физического воспитания на максимально возможное удовлетворение интересов каждого занимающегося (Антропов А.И., 2006 и др.).

Инновационным направлениям модернизации как образования в целом, так и физического воспитания становится внедрение в образовательный процесс современных компьютерных технологий, открывающих принципиально новые возможности (Петров П.К., 2004; Волков В.Ю., 2001). Создание программ, реализующих информационные технологии в образовании  и развитии дистанционного обучения – одна из приоритетных задач государства, отраженная в национальной Доктрине образования.

Многочисленные исследования по проблеме эффективности компьютеризации образования показывают, что использование информационных технологий позволяет повысить (Петров П.К., 2004; Богданов В.М., Пономарев В.С., Соловов.,2001; Волков В.Ю., 2001):

                -   эффективность и качество учебного процесса,

    - эффективность обучения за счет его индивидуализации, личностно-ориентированного подхода.

     - интерес к учению за счет многообразия форм представления данных и знаний, и применения мультимедиа технологий (текст, цифры, графики, рисунки, аудио, видео и др.).

            На сегодняшний день наиболее остро стоит вопрос о формировании интеллектуального компонента физической культуры студентов вузов (знания о методах и средствах развития физического потенциала человека как основы организации его физической активности, закаливания и здорового стиля жизни). Неспециальное физкультурное образование является первым и необходимым условием формирования физической культуры молодого человека, поскольку направлено на овладение минимумом знаний и умений в области физкультурной деятельности. Данные последних  лет исследований (Лотоненко А.В.,2003; Евсеев В.В., 2003) убедительно показывают,  что приоритетом физкультурного воспитания являются чисто внешние показатели уровня физической подготовленности  и сдаваемые  контрольные нормативы учебной программы. При этом отмечается недостаточность образовательной стороны, низкая информационная насыщенность занятий, отсутствие учета теоретических знаний при аттестации студентов.  В этих условиях студенты не получают систематических знаний по вопросам формирования физической культуры, здорового образа и стиля жизни, что отрицательно сказывается на их образовательном и общекультурном уровне. П.Ф. Лесгафт отмечал в свое время, что «педагоги не подозревают о физическом образовании…, в лучшем случае они говорят о развитии тела» (Избр.тр.,-М.: ФиС, 1987). Направленность учебного процесса лишь на достижение среднего уровня подготовленности по двигательным показателям, снижает престиж физической культуры, не способствует формированию потребности у молодежи в физкультурной деятельности (Лубышева Л.И., 1992). Все это подчеркивает необходимость срочной переорганизации  учебного процесса для активизации познавательной деятельности студентов на основе внедрения компьютерных технологий.

С расширением возможностей новых информационных технологий наиболее актуальной становится проблема интенсификации формирования двигательного компонента физической культуры  студенческой молодежи, а именно, обучения технике физических упражнений.  По данным  исследований Г.В Лазаренко (2003), эффективность формирования навыка выполнения упражнения повышается за счет того, что информация, полученная посредством технических средств, дает возможность сконцентрировать внимание студента на внешней структуре двигательного действия, а также отдельных звеньев техники, в динамике и различном виде передачи информации (замедленно, обычно, ускоренно). Это обеспечивает восприятие двигательного действия в его различных параметрах, позволяя системно довести форму двигательного действия до умения.  Совершенствование методов обучения двигательным действиям и оперативного контроля за правильностью их выполнения связано с использованием быстродействующих автоматизированных устройств, которые позволяют реализовать принцип срочной информации в управлении движениями. Это обеспечивается мгновенной регистрацией и передачей информации, а также сравнением наблюдаемых и заданных параметров движений с выдачей информации о допускаемых рассогласованиях.

Таким образом,  внедрение информационных технологий  в практику физической культуры и спорта позволит модернизировать физическое воспитание студентов вузов, эффективно, на более высоком уровне, решить проблемы формирования физической культуры.
ХРАНИЛИЩЕ ЭЛЕКТРОННЫХ РЕСУРСОВ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО УЧРЕЖДЕНИЯ
Л.М. Артищева

Томский государственный педагогический университет, Томск, artisheva@tspu.edu.ru
В учебно-методическом обеспечении нового поколения главную роль играют компьютерные средства, реализующие дидактические возможности ИКТ.  Эти средства обучения представлены электронными изданиями учебного назначения, а также распределенными информационными ресурсами локальных и глобальных сетей. Преимущества их перед печатными средствами обучения обусловлены использованием  мультимедиа, гипермедиа, гипертекста и интерактивности [1]. Поэтому структура представления учебного материала в данных средствах обучения нелинейная, что способствует выбору индивидуальной траектории обучения, личностно-ориентированному обучению.
Педагоги, владеющие ИКТ, не только аккумулируют и активно используют электронные образовательные ресурсы в своей профессиональной деятельности, но и создают свои собственные учебные модули, методические разработки и дидактические материалы. Именно такие педагоги побуждают учащихся активно использовать электронные образовательные ресурсы на уроках, для подготовки к урокам, для выполнения творческих заданий.

Для упорядочения и систематического использования электронных образовательных ресурсов  как разрабатываемых внутри образовательного учреждения (ОУ), так и поступающих извне, создаются электронные хранилища на базе сервера локальной сети. Доступ к образовательным ресурсам, хранящимся на сервере, как правило, осуществляется через  сайт,  который доступен с любого компьютера локальной сети посредством стандартного браузера [3]. 
Такие хранилища позволяют:

- централизованно накапливать образовательные ресурсы в электронной форме;

- оперативно применять их широкому кругу пользователей локальной сети ОУ.

Организуемые в локальной сети электронные хранилища образовательных ресурсов представляют собой ресурсные центры ОУ, и они могут служить основой для создания ресурсных центров районных и городских управлений образования.

Одним из направлений информатизации ОУ является создание такой информационной среды, которая бы обеспечила эффективное информационное взаимодействие всех участников образовательного процесса: учителей, учащихся и их родителей [2]. 
Локальная сеть и организованное на сервере хранилище образовательных ресурсов являются основой для развития такого взаимодействия. Учителя регулярно используют электронное хранилище для разработки уроков и пополняют его содержимое, готовя материалы для учащихся. Учащиеся используют его для индивидуальной подготовки к урокам и выполнения творческих заданий. Пользоваться электронным хранилищем могут и родители, если к нему организован доступ через Интернет.

Развитие обмена информацией внутри ОУ также стимулируется с помощью различных мероприятий в локальной сети таких как:

- сетевая газета;

- доска объявлений;

- электронная почта

- on-line форум

- чат и др.

Организация и эффективное использование электронного хранилища возможны при определенной степени информатизации ОУ.

В гимназии № 56,  которая выбрана для внедрения электронного хранилища, имеются следующие показатели информатизации. В гимназии три компьютерных класса и развитая локальная сеть. Один из классов мультимедийный, предназначен для проведения уроков с использованием ИКТ. Прошли переподготовку в Интернет-центре Федерации Интернет образования 90% педагогов. С 2002 года учителя и учащиеся принимают участие в Интернет-проектах, число участников неуклонно растет, а в 2006 году в них принимали участие 32 учителя и 42 ученика. Учителя активно используют электронные средства обучения, а также метод проектов при проведении уроков. Выпущен сборник, который включает разработки уроков по базовым дисциплинам, преподаваемым в гимназии, с использованием ИКТ [4].

Электронное хранилище на сервере локальной сети и доступ к нему через активный сайт созданы с помощью системы управления контентом  на базе PHP, MySQL и др.
В хранилище могут содержаться: 

- методические разработки и дидактические материалы, Интернет проекты, разработанные учителями ОУ;

- методические и дидактические материалы полученные извне;

- творческие работы учащихся как результат проектной, поисково-исследовательской и научно-исследовательской деятельности;

- портфолио учащихся и учителей.

- аудио- видео материалы,  используемые на уроках;

- обучающие программы, тренажеры и копии образовательных CD дисков

- справочники, словари и учебная литература; 
- материалы, отражающие культмассовые мероприятия и знаменательные события из жизни ОУ.

Очень важно методически правильно организовать структуру хранилища электронных образовательных ресурсов. Для упрощения поиска необходимого ресурса используется классификация материала по содержанию: «образовательные ресурсы», «портфолио», «культмассовые мероприятия». В свою очередь образовательные ресурсы классифицируются по предметам. Внутри предметных блоков материалы классифицируются по назначению для учителей, учащихся и совместного пользования. Далее материалы классифицируются по типу.

Различают портфолио учителей и портфолио учащихся. Культмассовые мероприятия подразделяются на тематические, праздничные, юбилейные, спортивные, знаменательные события  и т.п.

В дальнейшем в первый уровень  классификации предполагается включить материалы обслуживающие текущий учебный процесс. Сюда должны войти календарные планы, домашние задания, рекомендации для  подготовки домашних заданий, самостоятельных и контрольных работ и т.п..
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МЕТОДИЧЕСКИЙ ПОДХОД К РАЗРАБОТКЕ ТРЕБОВАНИЙ ПО СОЗДАНИЮ ИНФОРМАЦИОННЫХ СРЕДСТВ ОБУЧЕНИЯ
В.Ю. Бандурист

Военный технический институт, г. Тольятти


Рассматривая систему образования на сегодняшний день можно выделить целый комплекс недостатков, в том числе и отсутствие научно-методического обеспечения использования современных информационных средств обучения. Уже не так остро стоит проблема обеспечения вычислительной техникой, необходимо задуматься об области и методике её применения.
Информационные средства обучения выполняют не только функцию инструмента в решении педагогических задач, но и вносят незаменимый вклад в развитие дидактики и методики, способствуют созданию новых форм и средств обучения.


Одной из главных задач учебных заведений – повышение качество образования. А один из путей решения этой проблемы – вовлечение преподавателей учебных заведений в разработку новых информационных технологий  и их активное использование в процессе обучения.
Руководители занятий и сами учащиеся стали чаще применять  информационные средства обучения,  мультимедийные и мультипликационные технологии, которые пришли на замену и ускоренно вытесняют традиционные средства обучения. Новые средства обучения должны воплощать лучшие стороны традиционных средств и обязательно реализовывать новые качества.


Для того, чтобы выяснить оптимальные требования к созданию компьютерных средств обучения, я решил обратиться к мнению самих учащихся – курсантов Тольяттинского военного технического института, которые в момент прохождения тестирования обучались на 1,2,3,4 и 5 курсах. Курсантам, предлагалось оценить  качественные характеристики использования мультимедийных и мультипликационных материалов на занятиях по 10-бальной системе. В предложенном опросе выделялось два направления: оценка наглядности и оценка восприимчивости. Для полноценного рассмотрения этих характеристик курсанты оценили информационную насыщенность, выразительность, доходчивость, чёткость, лаконичность, динамику, актуальность, целостность восприятия, избирательность восприятия, направленность восприятия, разбросанность восприятия, ошибочность восприятия, иллюзии восприятия,  апперцепцию.

Результаты тестирования таковы представлены в таблице 1.

                                                                                          Таблица 1

	Вид критерия
	курс обучения

	
	1
	2
	3
	4
	5
	средний 

балл

	I. наглядность

	1.
	Инф. насыщенность
	8,15
	7,27
	7,16
	7,56
	7,33
	7,50

	2.
	Выразительность
	7,91
	7,30
	7,52
	7,42
	8,13
	7,66

	3.
	Доходчивость
	8,25
	7,41
	7,88
	7,71
	8,25
	7,90

	4.
	Чёткость
	7,97
	7,45
	8,22
	7,29
	8,02
	7,79

	5.
	Лаконичность
	8,31
	7,78
	7,90
	7,60
	7,83
	7,88

	6.
	Динамика
	7,75
	7,43
	7,69
	7,60
	7,48
	7,59

	7.
	Актуальность
	8,66
	7,45
	8,51
	8,63
	8,42
	8,33

	II. восприимчивость

	1.
	Целостность восприятия
	7,91
	7,42
	6,93
	7,38
	7,75
	7,48

	2.
	Избирательность восприятия
	8,09
	7,49
	7,12
	7,16
	7,60
	7,49

	3.
	Направленность восприятия
	8,39
	7,69
	7,48
	7,27
	8,33
	7,83

	4.
	Разбросанность восприятия
	5,37
	6,08
	5,37
	6,33
	5,88
	5,81

	5.
	Ошибочность восприятия
	5,54
	5,65
	5,88
	6,02
	6,40
	5,90

	6.
	Иллюзии восприятия
	5,34
	6,35
	6,05
	6,48
	6,73
	6,19

	7.
	Апперцепция
	8,49
	7,81
	8,18
	7,42
	8,71
	8,12


В таблице 2 приведены максимальные (В max) и минимальные        (В min) значения характеристик наглядности и восприимчивости с указанием курсов обучения опрашиваемых курсантов, которые определили такой результат. 

  Таблица 2
	Вид критерия
	В max
	В min

	
	значение
	курс

обучения
	значение
	курс

обучения

	I. наглядность

	1.
	Инф. насыщенность
	8,15
	1
	7,16
	3

	2.
	Выразительность
	8,13
	5
	7,30
	2

	3.
	Доходчивость
	8,25
	1;5
	7,41
	2

	4.
	Чёткость
	8,22
	3
	7,29
	4

	5.
	Лаконичность
	8,31
	1
	7,60
	4

	6.
	Динамика
	7,75
	1
	7,43
	2

	7.
	Актуальность
	8,66
	1
	7,45
	2

	II. восприимчивость

	1.
	Целостность восприятия
	7,91
	1
	6,93
	3

	2.
	Избирательность восприятия
	8,09
	1
	7,12
	3

	3.
	Направленность восприятия
	8,39
	1
	7,27
	4

	4.
	Разбросанность восприятия
	6,33
	4
	5,37
	1;3

	5.
	Ошибочность восприятия
	6,40
	5
	5,54
	1

	6.
	Иллюзии восприятия
	6,73
	5
	5,34
	1

	7.
	Апперцепция
	8,71
	5
	7,42
	4


Видно, что уровень всех рассмотренным показателей довольно высок, в целом, – более 7, а если рассматривать максимальные результаты на курсах обучения, то, в основном, они более 8. Нельзя из этого эксперимента делать широких выводов, но можно уверенно сказать, что основная часть обучающихся высоко оценила и полностью одобряет использование мультимедийнных  и мультипликационных технологий на занятиях – об этом говорят и результаты тестирования и устные высказывания, которые были нами отмечены в процессе эксперимента. Кроме этого, нельзя забывать про долю случайности и ошибки – ведь трудно представить то, балл ошибочности и иллюзии восприятия у курсантов около шести (если придерживаться усреднённому значению), другими словами, в шести случаях из десяти ученики ошибаются по тем или иным причинам, что, естественно, невозможно. Скорей всего, такой показатель ошибочности – это результат низкой профессиональной подготовки отдельных обучающихся, подвергнутых опросу.


Какие же должны быть информационные средства обучения и какие условия необходимы для их создания?  Создавая и внедряя в учебный процесс новые информационные технологии, мы уже выполняем ряд необратимых функций, например:


● изменяем учебную среду – как условия взаимодействия между участниками образовательного процесса, которые способствуют осуществлению педагогического воздействия на обучающихся;


● изменяем структуру представления  учебного материала и учебно – методического обеспечения  образовательного процесса;
● изменяем структуру учебного информационного взаимодействия между обучающим и обучающимися; и другие (см.: Информатика и образование. 2005. №11. Стр.3-9)


В этой изменённой среде находятся преподаватели и их ученики (обучающиеся), которые осуществляют постоянное взаимодействие и подпитку информации из среды. Первые в обязательном порядке должны, как минимум, быть знакомы с информационными технологиями и по мере возможности внедрять их в свои дисциплины, при этом, обогащать, тем самым свои профессиональные умения и навыки. Зная возможности  информационных средств обучения, руководители занятий вносят разнообразие в свои занятия, вовлекают обучающихся в процесс их разработки и использования, укрепляют двусторонние связи со своими учениками. Ученики, в свою очередь, ждут от информационных технологий эффективности, мобильности, открытости, наглядности, восприимчивости и так далее. Они используют всё новое в процессе занятий и самостоятельной подготовки. Главной функцией педагога в этой среде – управление учебной деятельностью учащегося, а не управление самим учащимся, поэтому между ними не управленческая, и информационная.

С другой стороны, вводя информационные технологии, мы постепенно прекращаем диалог между преподавателем и учеником. В частности, если рассматривать электронный лекционный материал. 

         Рассмотрим постановку этого вопроса в Тольяттинском военном техническом институте.  Наличие электронных версий лекций требует нового подхода к их организации.  Прокладывая дорогу на пути облегчения учебного процесса, мы наталкиваемся на сопротивление. Этим можно объяснить факт того, что некоторые преподаватели  продолжают диктовать курсантам лекции в максимальном объёме, стараясь оставить минимум для самостоятельного поиска во внутривузовской сети. С другой стороны, курсанты, которые отсутствовали на учебных, занятиях могут восстановить пропущенную тему, найти необходимую нормативную литературу и т.д. Выход из создавшейся ситуации может быть в создании рабочих тетрадей, содержащих адаптированные тексты лекций и различные вопросные задания, позволяющие руководителям занятий вести диалог с их учениками. Примером создания таких материалов может послужить разработка в институте на кафедре «Военная архитектура» опорных конспектов, которые предусматривают самостоятельную работу курсантов под руководством преподавателя.


	приобретаемые свойства
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Рис.1. Схема управления образовательным процессом

Подведём итог. При создании новых информационных технологий будет правильно придерживаться ряда требований:

●  вносить новое в учебный процесс при условии поддержки традиционными средствами обучения;

● быть информационно насыщенными, выразительными и доходчивыми для обучающихся;

● носить в себе лаконичность, динамику и постоянную информационную актуальность и конкретность;

● иметь целостность и направленность восприятия для максимального исключения процесса ошибочности и иллюзии;

●  максимально визуализировать учебный материал, наиболее чётко раскрывать существенные связи в отношении изучаемых объектов;

● быть адаптированными к  индивидуальным особенностям обучающихся;

● давать возможность оперативно обрабатывать и работать с информацией;

● иметь возможности преобразования: достраивания, видоизменения или реконструирования;

●  исключать возникновения пассивности обучающихся, поддерживать двусторонний контакт (в том числе, связанную с непониманием учебного материала);

●  носить оптимальную степень сложности – не быть слишком простыми, приостанавливая, тем самым, процесс развития учеников, но и не носить слишком сложный характер;

●  по возможности иметь небольшой психологический аспект – побуждать аудиторию на поиск решений;


Успешное использование информационных технологий зависит как от содержания учебного задания, так и от формы организации учебной деятельности (игровая, учебно-игровая, коллективная, групповая, индивидуальная). Особое значение приобретает и способ усвоения информационного материала (проблемный, эвристический, поисково-рефлексивный и т.д.).

Методический подход к перечисленным требованиям при создании информационных технологий является одним из залогов успешного проведения занятия. Важным  требованием, предъявляемым реалиями нашего времени к профессиональному образованию, является развитие творческого потенциала каждого обучающегося. Поэтому, необходимо, чтобы знания, приобретаемые на занятиях, были основаны на понимании, то есть, ученику необходимо не только осваивать  информацию, но и осмысливать её, понимать и применять в практической деятельности.

МЕТОДИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ НОВЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ПРОДУКТОВ ФИРМЫ «1С»
Е.Ю.Бахтина

Фирма «1С», Москва, bakh@1c.ru
В настоящее время большое внимание уделяется информатизации образования, реализуется большое количество проектов разного уровня, направленных не только на техническое оснащение школ, подключение их к Интернет, но и на разработку современных учебных материалов. Фирма «1С» принимает активное участие в реализации федеральных проектов. Так, например, в рамках проекта «Информатизация системы образования» (ИСО), реализуемого НФПК
 по заказу Министерства образования и науки России, фирма, как победитель ряда конкурсов, разрабатывает учебные материалы нового поколения:

· наборы цифровых образовательных ресурсов, дополняющие традиционные учебники;

· инновационные учебно-методические материалы – не имеющие аналогов завершенные учебные курсы, ориентированные на новые формы представления учебного материала и организации педагогического процесса и учитывающие современный уровень развития технологий, обеспечивающие современные требования к образованию;

· информационные источники сложной структуры – комплект учебно-методических материалов, поддерживающих деятельность учащихся и учителя по одной или нескольким темам (разделам) предметной области или обеспечивающий один или несколько видов учебной деятельности в рамках некоторой предметной области или межпредметных областях. 
Для удобства работы с ЦОР, представляющими собой отдельные «информационные кубики», учителю и ученику необходима программная среда, призванная обеспечить содержательную работу учащихся и учителей с цифровыми образовательными ресурсами, результатами учебной деятельности. Разработка такой программной среды для организации и поддержки образовательного процесса проводится также в рамках проекта ИСО фирмой «1С» на основе систем, уже используемых в учреждениях общего образования. Разрабатываемая система ориентируется на организацию учебного процесса в условиях ИКТ-насыщенной среды, предполагая возможность настройки на различные уровни оснащения и формы организации образовательных учреждений, обеспечивая поддержку различных видов учебной деятельности как на уроке, так и на домашних компьютерах. 

Создаваемая программная система организации и поддержки образовательного процесса использует открытые стандарты хранения, описания и передачи ресурсов. За счет соблюдения требований по единству этих стандартов обеспечивается возможность работы в единой информационной образовательной среде учебно-методичес​ких материалов, созданных различными производителями.
Система организации и поддержки образовательного процесса после завершения разработки (начало 2007-2008 учебного года), как и другие учебно-методические материалы, разрабатываемые в ходе проекта ИСО, будет размещена на сайте Единой коллекции ЦОР
 для свободного использования для целей образования. Ее функциональные возможности и широкое распространение по школам России предоставит учителям-предметникам уникальный единый инструмент, позволяющий удобно организовать учебный процесс на качественно новом уровне, который, изменяя традиционные формы организации учебного процесса, с одной стороны, облегчает работу учителя, с другой – способствует повышению мотивации обучения учеников, позволяя им достичь новых образовательных результатов.

Кроме участия в реализации федеральных проектов, российские компании-разработчики программного обеспечения, предназначенного для системы образования, активно поставляют на рынок свою продукцию. Активное участие в процессе информационного наполнения школы современными учебными материалами принимает и фирма «1С», разрабатывая по разным школьным учебным дисциплинам цифровые учебные материалы.

Таким образом, в современную школу поступают новые учебные материалы – от коллекций отдельных цифровых образовательных ресурсов до цельных учебных курсов. Такое информационное вливание в учебный процесс неизменно приводит к изменению традиционных методик преподавания школьных учебных предметов, меняются формы организации учебного процесса.

Изменение традиций в образовании проявляется не только в новых формах организации учебного процесса, но и в использовании новых типов образовательных ресурсов, к которым относятся, в частности, конструктивные среды и виртуальные лаборатории. Одним из ярких представителей таких ресурсов является инструментальный комплекс «1С:Математический конструктор», разработанный фирмой «1С» в рамках Федерального целевого проекта развития образования Федерального агентства по образованию и представляющий собой среду для создания интерактивных чертежей (модулей) по математике, сочетающих в себе по необходимости конструирование, моделирование, динамическое варьирование и эксперимент.
К новым типам образовательных ресурсов относятся и такие мультимедиа-объекты, как интерактивные рисунки, интерактивные таблицы, раскрывающиеся схемы, анимации, обладающие достаточно высоким уровнем интерактивности и дающие возможность их многопланового применения. Очень хорошо учебные ресурсы этих типов подходят для работы с использованием интерактивной доски.

Среди большого разнообразия программных продуктов, предназначенных для целей образования и присутствующих на современном рынке, пользователям – учениками и учителями – не всегда просто бывает сориентироваться и выбрать именно те учебные материалы, которые помогут решить конкретные цели, стоящие перед ними. Всегда остается вопрос методической целесообразности использования определенных цифровых (электронных) учебных материалов, а в случае целесообразности – вопрос организации таких форм обучения, при которых использование новых учебных материалов наиболее эффективно.
Для облегчения решения вопроса целесообразности использования тех или иных цифровых учебных материалов в ходе учебного процесса фирма «1С» исходит из предположения, что разрабатываться должны в первую очередь такие образовательные ресурсы, которые поддерживают как индивидуальную, так и классно-урочную формы обучения, способствуют развитию творческих способностей. При разработке учебных материалов особое внимание обращается на их наглядность, удобство применения, содержательную и методическую грамотность.

Важно отметить, что процесс разработки учебных материалов сопровождается их апробацией в условиях реального учебного процесса. Учет замечаний и предложений, полученных в ходе апробации, позволяет получать именно те учебные материалы, которые нужны современной школе.

Неизменно высокое внимание фирма уделяет и методической поддержке учителей, использующих в своей практике программные продукты «1С». Все новые учебные материалы сопровождаются методическими рекомендациями по их использованию, в виде отдельных книг выпускаются книги для учителя по использованию в условиях реального учебного процесса тех или иных образовательных разработок фирмы. На сайте фирмы создан методический раздел
, предоставляющий учителю возможность получить информацию по любому продукту, методике его использования, задать возникающие вопросы, обсудить интересующую тему и др.

СОВРЕМЕННЫЕ СРЕДСТВА СВЯЗИ В СИСТЕМАХ РАСПРЕДЕЛЕННОЙ ОБРАБОТКИ ДАННЫХ 
В.И. Возяков, А.В. Речнов
ЧКИ РУК, Чебоксары, sysop@coop.chuvashia.ru
Современный уровень развития общества характеризуется постоянно развивающимися средствами информационных и коммуникационных технологий (ИКТ), отличительными чертами которых являются их интеграция с научными и производственными сферами. Средства ИКТ все глубже входят в экономическую деятельность каждого предприятия. Это сопровождается почти экспоненциальным ростом объемов корпоративной информации, аккумулируемой на компьютерах предприятия, зачастую значительно удаленных друг от друга. В результате на первый план выходит проблема быстрого и удобного доступа к документам, распределенным по многочисленным компьютерам предприятия. От решения этой задачи может зависеть эффективность работы предприятия. Поэтому нужны специалисты, умеющие использовать современные информационные системы при управлении инновационными процессами, владеющие методами создания систем распределенной обработки данных, способные определить стратегию информационного развития предприятия. 

В настоящее время существует несколько способов создания распределенных систем обработки данных на основе использования современных средств связи:

· модемное соединение; 

· соединение по выделенной линии; 

· радиодоступ; 

· спутниковое соединение. 

Модемное соединение, позволяющее использовать телефонные провода в качестве каналов связи, в настоящее время является наиболее распространенным способом создания распределенных систем обработки данных, но имеющим ряд существенных недостатков: 

· загруженность телефонной линии; 

· низкое качество передачи данных из-за низкого качества телефонных каналов;

· необходимость преобразования данных из цифровой формы в аналоговую и наоборот;

· низкая скорость передачи данных, поскольку используется только небольшая часть полосы пропускания витой пары медных телефонных проводов (максимальная скорость передачи, которая может быть достигнута с помощью обычного модема, составляет около 56 Кбит/с).

Технологии DSL (Digital Subscriber Line (цифровая абонентская линия) позволяют значительно увеличить скорость передачи данных по медным парам телефонных проводов без необходимости модернизации абонентских телефонных линий. Благодаря многообразию технологий DSL предприятие может значительно повысить скорость передачи данных - от 32 Кбит/с до более чем 50 Мбит/с. 

DSL представляет собой технологию, которая исключает необходимость преобразования сигнала из аналоговой формы в цифровую форму и наоборот. Цифровые данные передаются по телефонным линиям между компьютерами именно как цифровые данные, что позволяет использовать гораздо более широкую полосу частот телефонной линии. При этом существует возможность одновременно использовать аналоговую телефонную связь и цифровую высокоскоростную передачу данных по одной и той же линии, разделяя спектры этих сигналов.

Технология создания распределенных систем обработки данных DSL объединяет следующие технологии:

· ADSL (Asymmetric Digital Subscriber Line - асимметричная цифровая абонентская линия). Данная технология является асимметричной, то есть скорость передачи данных от сети к пользователю значительно выше, чем скорость передачи данных от пользователя в сеть. Технология ADSL обеспечивает скорость потока данных от сети к пользователю в пределах от 1,5 Мбит/с до 8 Мбит/с и скорость от пользователя в сеть потока данных от пользователя в сеть 640 Кбит/с до 1,5 Мбит/с. ADSL позволяет передавать данные со скоростью 1,54 Мбит/с на расстояние до 5,5 км по одной витой паре проводов. Скорость передачи порядка 6 - 8 Мбит/с может быть достигнута при передаче данных на расстояние не более 3,5 км по проводам диаметром 0,5 мм;

· R-ADSL (Rate-Adaptive Digital Subscriber Line - цифровая абонентская линия с адаптацией скорости соединения). Технология R-ADSL обеспечивает такую же скорость передачи данных, что и технология ADSL, но при этом позволяет адаптировать скорость передачи к протяженности и состоянию используемой витой пары проводов. При использовании технологии R-ADSL соединение на разных телефонных линиях будет иметь разную скорость передачи данных. Скорость передачи данных может выбираться при синхронизации линии, во время соединения или по сигналу, поступающему от станции;

· IDSL (ISDN Digital Subscriber Line - цифровая абонентская линия IDSN). Технология IDSL обеспечивает полностью дуплексную передачу данных на скорости до 144 Кбит/с. В отличие от ADSL возможности IDSL ограничиваются только передачей данных; 

· HDSL (High Bit-Rate Digital Subscriber Line - высокоскоростная цифровая абонентская линия). Технология HDSL предусматривает организацию симметричной линии передачи данных, то есть скорости передачи данных от пользователя в сеть и из сети к пользователю равны; 

· VDSL (Very High Bit-Rate Digital Subscriber Line - сверхвысокоскоростная цифровая абонентская линия). Технология VDSL является наиболее высокоскоростной технологией DSL. Она обеспечивает скорость передачи данных "нисходящего" потока в пределах от 13 до 52 Мбит/с, а скорость передачи данных "восходящего" потока в пределах от 1,5 до 2,3 Мбит/с, причем по одной витой паре телефонных проводов. Однако, максимальное расстояние передачи данных для этой технологии составляет от 300 метров до 1300 метров.

Для организации доступа к распределенным системам обработки данных тех, сотрудников предприятия которые вынуждены работать в  районах, где затруднен доступ к проводным телекоммуникациям или их работа связана с постоянными перемещениями, используется, как правило, радиодоступ. Одной из современных технологий организации радиодоступа является использование GPRS (General Packet Radio Service) - технология беспроводной пакетной передачи данных (рис. 1). 
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Рис. 1. Схема подключения к сети с помощью радиодоступа

При пакетной передаче данных соответствующий радиоканал занимается лишь в процессе передачи информации, благодаря чему достигается более высокая эффективность его использования. В результате более эффективно используются ресурсы сотовой сети и появляется возможность выгодного для абонента способа тарификации, основанного не на учете времени соединения, а на количестве принятой и переданной информации. В сетях, поддерживающих GPRS, предусмотрен поэтапный путь наращивания скорости передачи данных, GPRS может обеспечивать скорость до 171.2 Кбит/с.

На основе этой технологии можно создавать блоки для телеметрии. Например, гораздо проще установить в банкомат GPRS модуль, чем искать и устанавливать выделенную линию. 

На сегодняшний день основные ограничения технологии GPRS связаны с возможностями абонентских терминалов и количеством каналов на прием/передачу у операторов при работе GPRS. В настоящее время максимальная пропускная способность одного канала 13.4 Кбит/с.

Предприятиям, не имеющим проводной связи и, как следствие, не имеющим возможности установки обычной системы асинхронного доступа к сети, например, удаленный от населенного пункта филиал вне зоны действия сети мобильной связи, а также предприятиям, которым необходима высокоскоростная связь наиболее выгодно применять спутниковое соединение (рис. 2).
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Рис. 2.  Схема работы спутникового соединения

Благодаря использованию абонентского терминала на прием и передачу данных прямо на спутник не требуется дополнительных линий связи. Такое решение является идеальным, а порой и единственно возможным для районов с недостаточно развитыми коммуникациями. Помимо высокоскоростного доступа в сеть Интернет и поддержки всех интернет-протоколов возможна организация IP-телефонии. 

Спутниковое соединение позволяет получить: 

· высококачественную телефонную связь в районах с отсутствующими традиционными наземными линиями; 

· экономию на междугородних и международных звонках; 

· практически любое количество каналов связи; 

· возможность предоставления прямых телефонных номеров; 

· возможность передачи факсов.

В настоящее время спутниковое соединение обеспечивает скорость передачи данных "нисходящего" потока в пределах от 5 до 10 Мбит/с, а скорость передачи данных "восходящего" потока в пределах от 1,5 до 3 Мбит/с. Единственным существенным недостатком, не позволяющим повсеместного использовать спутниковое соединение, является высокая стоимость развёртывания стационарного спутникового оборудования (от 6000$) и высокая абонентская плата аренды спутникового канала (от 230$ в месяц), что может себе позволить только крупные предприятия.

Для малого бизнеса, наиболее приемлемой альтернативой является асинхронное спутниковое соединение, которое работает только на прием информации (рис. 3). 
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Рис. 3. Схема работы одностороннего спутникового соединения

При использовании этой технологии запрос на обслуживание к сети осуществляется посредством "наземного" исходящего канала (в качестве такового может выступать любое подключение: модемное соединение, соединение по выделенной линии или радиодоступ), а ответные данные поступают через спутниковое соединение.

Асинхронное спутниковое соединение – это выгодная комбинация модемного и спутникового доступа: спутниковый канал обеспечивает высокую скорость приема данных, а модемный - передачу. Стоимость комплектов для асинхронного спутникового соединения вполне доступна и составляет - 9000-11000 руб., как правило, вместе с подключением и настройкой. 

Недостатками асинхронного спутникового соединения являются:

· дополнительные расходы за исходящий трафик; 

· небольшая начальная задержка при приеме данных, характерная для всех спутниковых каналов; 

· зависимость от погодных условий.

В Чебоксарском кооперативном институте Российского университета кооперации способы распределенной обработки данных включены в учебную программу по дисциплине «Вычислительные системы, сети и телекоммуникации» для студентов специальности «Прикладная информатика (в экономике)» и частично рассматриваются в курсе «Информатика» для студентов остальных специальностей.
ПРОГРАММНАЯ ПОДДЕРЖКА ТЕХНОЛОГИИ DATA MINING
В.И. Возяков, В.П. Филиппов

ЧКИ РУК, Чебоксары, filippov_v_p@rambler.ru
В настоящее время деятельность любого предприятия (коммерческого, производственного, научного и т.д.) сопровождается регистрацией и записью всех подробностей его функционирования. Эффективное использование этой информации связано с продуктивной переработкой данных. 

В основу современной технологии Data Mining (discovery-driven data mining) положена концепция поиска в данных скры​тых закономерностей (шаблонов информации). Поиск шаблонов производится методами, не ограниченными рамками априорных предположений о структуре выборки и виде распределений значений анализируемых показателей. 

Выделяют пять стандартных типов закономерностей, которые позволяют выявлять  методы Data Mining: классификация, кластеризация, выявление ассоциаций, последовательностей и прогнозирование.

Рассмотрим применение методов классификации и кластеризации.

Классификация (дискриминантный анализ) позволяет выявить признаки, характери​зующие однотипные группы объектов (классы), для того чтобы по известным значениям этих характеристик можно было отнес​ти новый объект к тому или иному классу (обучающим выборкам).

Кластеризация (кластерный анализ) – разбиение множества объектов на однородные группы при отсутствии обучающих выборок.

Решение задачи кластерного анализа выпол​няется в следующей последовательности: формируются выборки для анализа; выбирается совокупность признаков, характе​ризующих объект; выбираются меры сходства (расстояния) меж​ду объектами и производится  их расчет; формируются кластеры; проводится анализ полученной информации.

В представленной работе мерой сходства (расстояние) между объектами вычислялось как Евклидово расстояние, процедура объединения – агломеративная, в которой сначала объе​диняют в группы самые близкие объекты, а затем к ним присоединяют более дальние. Расстояние между двумя кластерами определялось дистанцией между двумя наиболее близкими объектами (ближайшими соседями) в различных кластерах. Результирующие кластеры при этом имеют тенденцию быть представленными длинными "цепочками". 

Алгоритм работы программы кластеризации, приведен в приложении 1.

Первым этапом работы программы является вычисление расстояний Евклида между объектами. Для этого выполняются следующие шаги:

	Процедура
	Пояснение

	sub_Normirovka 
	Нормировка исходных данных

	sub_Distance_matrix_evklid 
	Формирование матрицы расстояний Евклида

	sub_vivod_distance_matrix 
	Вывод матрицы расстояний


После определения расстояний возможно разбиение на группы с помощью метода ближайшего соседа
:

	Процедура
	Пояснение

	sub_claster_creator 
	Разбиение на кластеры


Перейдем к рассмотрению дискриминантного анализа.

Дискриминантный анализ (классификация) относится к методам классифика​ций многомерных наблюдений при наличии обучающих выборок. Его цель состоит в идентификации новых объектов и их отнесении к уже имею​щимся группам или совокупностям.

В ходе процедуры автоматически вычисляются функции клас​сификации, предназначенные для определения той группы, к которой наиболее вероятно принадлежит новый объект. Коли​чество функций классификации равно числу имеющихся групп. Наблюдение считается принадлежащим той группе (совокупно​сти), для которой получено наивысшее значение функции клас​сификации или наивысшее значение апостериорной вероятно​сти (вероятности, с которой новое наблюдение принадлежит к этому классу, вычисленное на основе априорной вероятности и расстояния Махаланобиса).
Приведем формулы, используемые для расчетов [2].

Критерием отнесения наблюдаемого объекта к классу 
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является максимальное значение дискриминантной функции 
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Ковариационная матрица 
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Предложенные процедуры классификационного анализа были применены для получения кластеров по результатам деятельности потребительских союзов, включающей производство основных видов промышленной продукции, закупки основных видов с/х продукции, объем бытовых услуг и весь розничный товарооборот (см. [3] и цитированную в ней литературу). 
Приложения

Приложение 1

Процедура кластерного анализа

Sub clast_evklid()

Set Origin_cells = Application.InputBox(Prompt:="Выберите исходную матрицу данных", Title:="Ввод данных", Default:=Cells(1, 255).Value, Type:=8)

Set Objects_names = Application.InputBox(Prompt:="Выберите ячейки, содержащие имена объектов", Title:="Ввод данных", Default:=Cells(2, 255).Value, Type:=8)

Set Destiny_cell = Application.InputBox(Prompt:="Выберите ячейку, с которой будут выводится результат", Title:="Ввод данных", Default:=Cells(3, 255).Value, Type:=8)

 Cells(1, 255) = Origin_cells.Address

 Cells(2, 255) = Objects_names.Address

 Cells(3, 255) = Destiny_cell.Address

RowCount = Origin_cells.Rows.count 'Вычисление количества строк

ColCount = Origin_cells.Columns.count 'Вычисление количества столбцов

    sub_Normirovka_statistika 'нормировка исходных данных

    sub_Distance_matrix_evklid 'Формирование матрицы расстояний Евклида

    Destiny_cell.Offset(0, 1).Value = "Матрица расстояний Евклида"  'Вывод матрицы расстояний

    sub_vivod_distance_matrix

    sub_claster_creator 'Разбиение на кластеры
End Sub
Sub sub_Normirovka()

Dim t_tmp

' нормировка исходных данных

ReDim Normalized_matrix(1 To ColCount, 1 To RowCount)

For i = 1 To ColCount
'Вычисление суммы по столбцам и помещение ее в массив s_1

  t_tmp = Application.Sum(Origin_cells.Columns(i))

    For j = 1 To RowCount

    Normalized_matrix(i, j) = Origin_cells.Columns(i).Cells(j) / t_tmp

    Next j

Next i

End Sub
Sub sub_Distance_matrix_evklid()

Dim s_tmp, n

ReDim Distance_matrix(1 To RowCount, 1 To RowCount)

'Расчет матрицы расстояний

For n = 1 To RowCount

    For i = 1 To RowCount

    s_tmp = 0

      For j = 1 To ColCount

      s_tmp = s_tmp + (Normalized_matrix(j, i) - Normalized_matrix(j, n)) ^ 2

      Next j

      Distance_matrix(n, i) = Sqr(s_tmp)

    Next i

Next n

End Sub
Приложение 2

Процедура дискриминантного анализа

Sub diskrim()

Set Destiny_cell = Application.InputBox(Prompt:="Выберите ячейку, в которой содержится количество классов", Title:="Ввод данных", Default:=Cells(1, 255).Value, Type:=8)

Cells(1, 255) = Destiny_cell.Address

klass_count = Destiny_cell.Cells.Value

ReDim Origin_cells(klass_count)

ReDim RowCount(klass_count)

RowCount_sum = 0

For i = 1 To klass_count

Set Origin_cells(i) = Application.InputBox(Prompt:="Выберите ячейки, содержащие " & i & "-й класс", Title:="Ввод данных", Default:=Cells(i + 1, 255).Value, Type:=8)

Cells(i + 1, 255) = Origin_cells(i).Address

RowCount(i) = Origin_cells(i).Rows.count 'Вычисление количества строк в i-м классе
RowCount_sum = RowCount_sum + RowCount(i)

Next i

ColCount = Origin_cells(1).Columns.count 'Вычисление количества столбцов
Set cells_for_classification = Application.InputBox(Prompt:="Выберите ячейки, содержащие классифицируемые объекты", Title:="Ввод данных", Default:=Cells(klass_count + 2, 255).Value, Type:=8)

Cells(klass_count + 2, 255) = cells_for_classification.Address

Set Objects_names = Application.InputBox(Prompt:="Выберите ячейки, содержащие имена классифицируемых объектов", Title:="Ввод данных", Default:=Cells(klass_count + 3, 255).Value, Type:=8)

Cells(klass_count + 3, 255) = Objects_names.Address

Set Destiny_cell = Application.InputBox(Prompt:="Выберите ячейку, с которой будут выводится результат", Title:="Ввод данных", Default:=Cells(klass_count + 4, 255).Value, Type:=8)

Cells(klass_count + 4, 255) = Destiny_cell.Address

ReDim Class_Mean(klass_count, ColCount)

ReDim Pi_j(1 To klass_count)

For i = 1 To klass_count

    For j = 1 To ColCount

       Class_Mean(i, j) = Application.Average(Origin_cells(i).Columns(j))

    Next j

    Pi_j(i) = RowCount(i) / RowCount_sum

Next i

ReDim arr_Cov(ColCount, ColCount)

For L = 1 To ColCount

    For Q = 1 To ColCount

        tmp_value = 0

        For k = 1 To klass_count

            For i = 1 To RowCount(k)

                tmp_value = tmp_value + (Origin_cells(k).Columns(L).Rows(i).Value - Class_Mean(k, L)) * (Origin_cells(k).Columns(Q).Rows(i).Value - Class_Mean(k, Q))

            Next i

        Next k

        arr_Cov(L, Q) = tmp_value / (RowCount_sum - klass_count)

    Next Q

Next L

ReDim arr_Cov_inverse(1 To ColCount, 1 To ColCount)

arr_Cov_inverse() = Application.MInverse(arr_Cov())

ReDim tmp_arr1(1 To klass_count, 1 To ColCount)

ReDim tmp_arr2(1 To klass_count, 1 To ColCount)

ReDim Last_Value(1 To klass_count) As Double

ReDim tmp_arr11(1 To ColCount)

ReDim tmp_arr22(1 To ColCount)

ReDim tmp_arr33(1 To ColCount)

'L -объект для классификации, Q -к какому классу отнести

n = cells_for_classification.Rows.count

Destiny_cell.Offset(0, 0).Value = "Объект:"

Destiny_cell.Offset(0, 1).Value = "Принадлежность:"

Destiny_cell.Offset(0, 0).Interior.ColorIndex = 15

Destiny_cell.Offset(0, 1).Interior.ColorIndex = 15

For L = 1 To n

 For Q = 1 To klass_count

   For i = 1 To klass_count

        For j = 1 To ColCount

            tmp_arr1(Q, j) = cells_for_classification.Rows(L).Columns(j).Value - _

                             (Class_Mean(Q, j) + Class_Mean(i, j)) / 2

            tmp_arr2(Q, j) = (Class_Mean(Q, j) - Class_Mean(i, j))

            tmp_arr11(j) = tmp_arr1(Q, j)

            tmp_arr22(j) = tmp_arr2(Q, j)

        Next j

   Next i

    tmp_arr33() = Application.MMult(arr_Cov_inverse(), 

Application.Transpose(tmp_arr22()))

    tmp_arr = Application.MMult(tmp_arr11(), tmp_arr33())

    Last_Value(Q) = tmp_arr(1)

    Destiny_cell.Offset(L, 0).Value = Objects_names(L)

 Next Q

    Max_Value = Last_Value(1)

    j = 1

    For i = 2 To klass_count

        If Val(Last_Value(i)) > Max_Value Then Max_Value = Last_Value(i): j = i

    Next i
 Destiny_cell.Offset(L, 1).Value = "Анализируемый объект принадлежит к " & j & "-й совокупности объектов"

Next L
End Sub
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ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНАЯ АДАПТИРУЕМАЯ ИНФОРМАЦИОННО-ПОИСКОВАЯ СИСТЕМА СОПРОВОЖДЕНИЯ АСПИРАНТУРЫ
А.Л. Галиновский

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

Москва, E-mail: galcomputer@mtu-net.ru
Одной из приоритетных задач, стоящих перед профессиональным образованием, является задача открытия для обучающихся путей для личностного и профессионального совершенствования и развития. Ее выполнение на данном этапе развития социальных систем невозможно рассматривать без внедрения современных информационных и телекоммуникационных технологий. 

Для аспирантуры с ее весьма индивидуальной и отличительной системой обучения, спецификой и характерными особенностями, использование информационно-аналитических ресурсов является  в высшей степени актуальным и значимым. Особую важность представляют предварительные и ранние этапы обучения в аспирантуре, связанные, прежде всего, с формированием образовательной диады, состоящей из научного руководителя (НР) и соискателя ученой степени (потенциального аспиранта (ПА)).  

Уже на этапе обучения на старших курсах у обучающихся появляется принципиально важный вопрос, связанный с нахождением потенциального НР. 

Проведенный анализ текущего положения дел в аспирантуре показал, что в настоящее время практически отсутствует механизм эффективного взаимного поиска руководителей и консультантов с аспирантами, как очной, так и заочной форм обучения. Этот факт значительно сужает перспективы и потенциальные возможности процесса подготовки кадров в аспирантуре. 

В условиях частичного или полного нарушения, межвузовских связей, отсутствия информационно-аналитического взаимодействия вузов с профильными предприятиями, институтами и научными учреждениями задача формирования образовательных диад начинает занимать лидирующее место. В настоящее время система взаимного подбора и осуществления личных контактов в технических и естественно-научных вузах между потенциальным НР и ПА весьма ограничена и, как правило, замыкается в рамках профилирующей кафедры или факультета. 

Таким образом, разработка новых механизмов установления научно-творческих контактов между потенциальными научными руководителями и соискателями ученых степеней будет совершенно оправданной. Очевидно, что при текущем уровне развития компьютерных технологий, электронных средств связи, телекоммуникационной и информационной среды, построение новых технологий взаимного поиска участников образовательного процесса необходимо строить, базируясь именно на этих составляющих современного инновационного общества. Разработка и внедрение в практику ППО технических и естественно-научных вузов информационно-аналитического центра (ИАЦ) является весьма значимой и актуальной проблемой, поскольку информационная доступность участников диады: НР-ПА весьма ограничена по целому ряду объективных причин. Создание информационно-аналитического центра поможет решить поставленные проблемные вопросы. Основная задача данного ИАЦ будет состоять в помощи старшекурсникам, будущим аспирантам и их потенциальным руководителям и консультантам находить друг друга исходя из целого ряда критериев и факторов отбора. Система подбора должна учитывать как научно-техническую направленность и заинтересованность в данной области науки и техники, так и индивидуально-личностную и  психологическую совместимость индивидуумов. 

Необходимо отметить, что ключевым функциональным элементом ИАЦ призвана стать информационная поисковая система (ИПС), функционирующая с задействованием баз данных НР и ПА и непосредственно осуществляющая ранжированный поиск будущих образовательных диад. Анализ показал, что алгоритм достаточно легко трансформируется и адаптируется не только на родственные и смежные специальности, но и на другие отрасли знаний, демонстрируя тем самым  наделенность высоким уровнем мобильности и гибкости.

Необходимо отметить, что предложенная алгоритмизированная схема была успешно реализована и апробирована в виде соответствующего программного продукта (компьютерная программа - «PostGrad»). Работа программы на начальном этапе была выполнена для функционирования в форме локального доступа, но предложенная структура позволит в ближайшей перспективе расширить область ее применения, в частности для условий работы в сети и внешнего доступа в режиме on-line Internet. 

В качестве примера на рис. 1,2 предложены фрагменты (screenshots) программы «PostGrad». 
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Рис. 1. Личные данные соискателя, контактная информация
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Рис. 2. Требования к потенциальному НР 

В заключение необходимо отметить, что вероятность установления предварительного виртуального контакта посредством предложенной ИПС «Postgrad» напрямую зависит от объема соответствующих баз данных, т.е. определяется масштабным фактором, непосредственно характеризующим процесс изменения количественных показателей системы (объема базы данных) в качество ее функционирования – число установления эффективных контактов между потенциальными НР и ПА (соискателями ученой степени).

ПОСТРОЕНИЕ  ТЕХНИЧЕСКИХ СРЕДСТВ ОБУЧЕНИЯ НА БАЗЕ БОЕВОЙ ТЕХНИКИ

Евтеев  А. М.,  13  ГНИИ МО РФ

Боевая подготовка  летного состава ВВС должна рассматриваться как составная часть системы военного образования, основное содержание которой изложено в приказах и директивах Министра обороны и Главнокомандующего ВВС. 

За основу построения системы подготовки летных авиационных  кадров  принят принцип организации многоуровневой подготовки офицеров. Подготовку летного состава можно разделить на теоретическую, наземную и летную. Главной составляющей боевой подготовки летного состава является летная подготовка. Эффективность её, во многом, определяется качеством теоретической и наземной подготовки, которые занимают большую часть времени процесса обучения. В современных условиях значительного снижения среднего времени налета летного состава в частях ВВС, все большее значение приобретают технические средства обучения (ТСО).

Бурное развитие вычислительной техники позволяет в настоящее время создать универсальные, мобильные и недорогие технические средства обучения, применяемые на различных этапах обучения летных кадров. В этом случае, авиационный тренажер может использоваться не только для приобретения устойчивых профессиональных навыков, но и для ознакомления, теоретического изучения основ применения вооружения и техники.

Авиационные тренажеры представляют собой ТСО, предназначенные для профессиональной подготовки воздушного бойца в наземных условиях к применению по назначению систем, комплексов, вооружения и военной техники ВВС при работе самостоятельно и в составе экипажа.   

Анализ существующих этапов подготовки военных летчиков позволяет выделить основные направления применения авиационных тренажеров:

· профессиональный отбор кандидатов для летного обучения;

· формирование первоначальных летных навыков;

· формирование базовых летных навыков;

· базовая специализация по типу боевого самолета;

· приобретение, поддержание и восстановление летных навыков по управлению боевым авиационным комплексом.

Сложность, объем программ подготовки, а также цели, которые они преследуют, могут  значительно отличаться на различных этапах подготовки летчика как профессионала. По этой причине, целесообразно  расширять номенклатуру ТСО в сторону более простых, универсальных и недорогих тренажерных систем, обеспечивающих решение ограниченного круга задач. 

В практике профессиональной подготовки летного состава ВВС применяется более 20 типов тренажеров практически всех существующих типов летательных аппаратов. Однако парк этих тренажеров значительно устарел,  а номенклатура ограничена комплексными тренажерами и автоматизированными рабочими местами летчика. Система подготовки летного состава ориентирована, в основном, на использование комплексных тренажерных систем (КТС). Низкий уровень реализации обучающих возможностей, отсутствие  возможности тренировки упражнений “Курса боевой подготовки” в полном объеме и недостаточная адекватность реальному самолету приводит к тому, что тренажеры в воинских частях в настоящее время практически выпадают из процесса обучения. Это разработки 70-ых годов, собранные на устаревшей элементной базе и имеющие низкую надежность. Содержание и восстановление таких тренажеров требует больших затрат, что влечет за собой низкую эффективность их использования. Средний годовой налёт летчика на тренажерах во фронтовой ави​ации на протяжении последних 10 лет составляет 17-20 часов, доля тренажа боевых задач курса боевой подготовки на  КТС составляет не более 15-20%,  при этом средняя стоимость такого тренажера оценивается около 10 млн. долл., площадь для его размещения - 412 кв. м, энергопотребление - не менее 150 кВт, обслуживающий персонал специальной квалификации - 10-12 человек. 

Процесс обучения требует больших капитальных вложений. В США около 20% всего военного персонала постоянно заняты в процессе обучения: либо в качестве слушателей, либо в качестве инструкторов. Затраты на приобретение новых тренажёров, включая значительное усовершенствование уже имеющихся, до​стигли в США за последние 10 лет в среднем 275 млн. долларов в год. Рас​ходы же на топливо для эксплуатации военных самолётов составляют около 3,6 млрд. долл. в год.

Анализ современных программ обучения авиационных специалис​тов Министерства Обороны  США показал, что наметились следующие тенденции в тренаже​ростроении.

- сдвиг от крупномасштабных процедурных тре​нажеров на компактные, реконфигурируемые и недорогие  тренажерные системы;

- более широкое использование интерактивного обучения, встро​енных команд управления, систем связи и искусственного интеллек​та;

- расширение использования компьютерных сетей связи между тpенажеpами;

- больше доверия частной (мелкой) промышленности при разработ​ке и эксплуатации  обучающих устройств.

Типичным представителем  тренажера, построенного по принципу "мень​ший и более доступный", является Модуль Обучающего Устройства (Unit Training Device) летного тренажера. Он является переносным, устанавливается для обучения на самолете и обеспечивает решение многих задач тренажа для F-16C на уровне эскадрильи. Чтобы поддерживать развитие навыков летчиков, ВВС США предполага​ют использовать прогрессивную программу обучения, которая реали​зует  наиболее экономичные инструментальные средства, способные облегчить каждую стадию обучения. В состав этой прог​раммы должны входить компьютерные классы с программами обучения,  процедурные учебные средства подготовки и контроля готовности летчиков к полетам, комплексные тренажерные системы  обучения и встроенные в системы ЛА специализирован​ные тренажеры, которые могут быть смонтированы на ЛА в виде под​весных контейнеров или могут быть введены на время тренажа в сос​тав бортового оборудования и интегрированы с ним, являясь мобиль​ными адаптивными тренажерными системами. Встроенные в бортовое оборудование и интегрированные с ним средства обеспечения тренировок (embeded training), получившие в ВВС США сокращённое обозначение ЕТ, предназначены для  применения на новых типах ЛА. Аналогичные средства также разра​батывались и в России в виде под​весных контейнеров, но по причине недостаточного финансирования в войска не поступили до сих пор.

Встроенное тренажёрное оборудование категории ЕТ - это тре​нировочная подсистема (аппаратные средства и программное обеспе​чение), которая введена в состав (но не обязательно интегрирова​на) всей системы вооружения и входит в конфигурацию её программ​ного обеспечения и аппаратуры как дополнительный режим работы. Причем, тренаж осуществляется как в полете, так и на аэрод​ромной стоянке, как для одиночных ЛА, так и для группы самоле​тов.

Таким образом, в связи с новыми подходами к процессу обучения, можно считать необходимым расширение номенклатуры тренажерных систем и использование, наряду с комплексными, несложных и дешевых ТСО с  возможностями, позволяющими использовать их на различных этапах обучения и отработки ограниченного перечня тренажных задач.

Современные документы, содержащие классификацию  авиационных тренажеров по различным признакам, не содержат четких критериев, позволяющих квалифицировать большое число появившихся в последнее время систем для обучения и тренажа. Несмотря на широкие технические возможности, открывшиеся в последнее время  по созданию разнообразных систем обучения, ОТТ ВВС-86 классифицирует авиационные  тренажеры только по назначению и объему решаемых задач. По назначению различают тренажеры для летного и наземного состава, а по объему решаемых задач специализированные, комплексные и оперативно-тактические. Высокие требования,  предъявляемые к таким тренажерам по объему решаемых задач и адекватности реальным объектам тренажа, приводит к тому, что тренажер становится сложнее и дороже реального объекта.  Предлагаемая ВВА им. Ю.А.Гагарина классификация предполагает более детальную градацию тренажеров по степени имитации свойств реального объекта, что позволяет ввести наряду с комплексными и специализированными понятие процедурного тренажера. 

Процедурным авиационным тренажером называется техническое средство профессиональной подготовки, обеспечивающее формирование в наземных условиях профессионально-значимых навыков и умений, необходимых для отработки отдельных операций и действий реальной деятельности летчика при моделировании фрагментов условий предстоящих полетов.

Процедурные тренажеры должны обеспечивать лишь частичную имитацию визуальных условий полета и внутрикабинной обстановки, а также имитацию работы только тех систем, которые задействованы в процессе тренажа отдельных операций и действий летчика. Имитация акселерационных воздействий в таких тренажерах отсутствует. 

Существующая в США классификация тренажеров предполагает пять уровней сложности авиационных тренажеров: от самых простых, до комплексных. В Великобритании тренажеры по сложности делятся на семь категорий.

Можно выделить пять основных элементов структуры авиационных тренажеров: имитатор кабины самолета (объекта тренажа), систему визуализации, моделирующее устройство, имитатор акселерационных и шумовых воздействий, а также рабочее место инструктора. Традиционно авиационные тренажеры строились на принципах создания устройств, реально имитирующих работу основных систем самолета, а моделировалось только поведение самолета в воздухе. По мере развития компьютерных технологий появилась возможность моделировать работу практически всего самолетного оборудования и синтезировать трехмерное изображении закабинного пространства для отображения его через современные системы визуализации. Такие современные тренажерные системы представляют из себя макет реального объекта с органами управления, РМИ и вычислительную систему, способную моделировать поведение самого объекта, его систем, синтезировать изображение внутрикабинной и внешней  обстановки. 

Системы визуализации   традиционных тренажеров  представляют собой устройства, проектирующие изображение закабинного пространства на экраны, устанавливаемые перед кабиной тренажера. Они обеспечивают большой угол обзора по азимуту (270о) и по углу места (до 180о). Изображение проектируется в дальнюю зону, где создается иллюзия реального изображения местности. Системы визуализации должны реализовывать разрешающую способность человеческого глаза – около 1 угловой минуты. Такая система визуализации представляет собой  сложное проекционное устройство с экраном сферической формы и больших размеров. 

Стремительно развивающиеся компьютерные технологии позволили создать СВ на базе жидкокристаллических компьютерных мониторов. В условиях, когда в тренажере моделируется не только закабинная обстановка, но и работа систем самолета, дисплеи могут использоваться не только для отображения внешней визуальной обстановки, но и для визуализации внутрикабинного пространства. Качество изображения обеспечивается за счет высокого разрешения (1024х768 элементов) и отображения широкой палитры цветов. И хотя такие СВ обладают ограниченными возможностями по зонам обзора и яркости,  они с успехом могут применяются в средствах обучения, которые квалифицируются как процедурный или специализированный тренажер, где не требуется полномасштабной имитации внутрикабинной и внешней обстановки.

Вычислительная система современного тренажера базируется на высокопроизводительных компьютерах, которые способны в реальном масштабе времени моделировать поведение реального объекта. Она должна обеспечивать адекватность поведения модели  и реального самолета при воздействии летчика на органы управления. Качественно адекватность оценивается по  соответствию реакции  модели на действие органов управления тренажера реальной динамике поведения самолета в воздухе. Характеристики управляемости модели тренажёра не должны отличаться более чем на 10% от реальных. Временная задержка между моментом воздействием летчика на органы управления и моментом окончания полного цикла расчета характеристик модели, определяющих положение модели самолета в трехмерном  пространстве, в соответствии с международными стандартами не должна превышать 150 мсек. Соблюдение данной временной задержки может быть обеспечено двумя способами: либо обеспечением необходимой скорости вычислений математической модели (производительности ВС), либо упрощением самой математической модели самолета. Упрощение математической модели может привести  к  ухудшению характеристик адекватности реальному объекту, поэтому производительность ВС должна быть такой, чтобы обеспечивать необходимую скорость вычислений. Еще 5…10 лет назад такую производительность способны были обеспечить только специализированные ЭВМ, сейчас с этой задачей легко справляется персональный компьютер с тактовой частотой около 1,5 ГГц. 

Стремительное развитие производительности вычислительной техники позволило задействовать ВС тренажера не только для отработки динамики полета самолета, но и для имитации работы самолетных систем и формирования внутрикабинной и закабинной графики. Производительность компьютера с тактовой частотой 1,5 ГГц позволяет помимо расчета параметров движения модели самолета моделировать работу бортового оборудования и синтезировать полноцветное изображение кабины и внешней обстановки с разрешением 1024х768 элементов. Применение в составе ВС графических ускорителей с объемом памяти 256 Мбайт позволяет обеспечить еще более качественное изображение даже при существующей производительности. 

Структура мобильной тренажерной системы боевого применения должна определяться исходя из требований к процедурным тренажерам, возможностей современной вычислительной техники  и тенденций развития тренажеростроения. 

Развитие вычислительной техники позволило в последние годы создавать малогабаритные, высокопроизводительные ВС, способные решать широкий перечень задач ТСО. Это позволяет создавать мобильные, многофункциональные тренажеры различных классов. Требование мобильности объясняется необходимостью иметь в войсках ТСО, способное решать задачи поддержания профессионального мастерства, подготовки к полётам и оценки готовности лётного состава к решению комплекса задач, связанных с боевым применением вооружения не только в условиях аэродрома постоянной дислокации, но и в условиях перебазирования. Мобильность требует небольшого веса и габаритов тренажерной системы, она должна оперативно  приводиться в действие и обеспечивать работу в полевых условиях.

Помимо прочего,  система должна обеспечивать:

· управление процессом тренажа со стороны инструктора;

· возможность записи процесса тренировки с последующим ее анализом;

· возможность изменения условий полета, типа применяемого оружия;

· количественную оценку результатов выполнения тренировки.

По назначению и ограниченному кругу задач такое ТСО может быть отнесено к процедурному тренажеру, который предполагает  частичную имитацию визуальных условий полета и внутрикабинной обстановки, отсутствие акселерационных ощущений.

Комплекс общих требований к авиационным тренажерам и частных требований к процедурным тренажерам позволяет предложить общую структуру такого ТСО для авиационного полка. В такую тренажерную систему (ТС)  должно входить несколько комплектов процедурных тренажеров, объединенных системой обмена данными (СОД) для организации тренажа коллективных действий и контроля за процессом тренажа со стороны командного состава с рабочего места инструктора. При таком подходе тренажерная система призвана решать весь круг возложенных на нее задач, а отдельный тренажер только вопросы индивидуального тренажа под руководством инструктора или самостоятельно. Процедурный тренажер, в общем случае,  должен содержать систему визуализации летчика (СВЛ), вычислительную систему, состоящую из ПЭВМ моделирования с адаптерами ввода цифровой информации,   рабочего места инструктора с ПЭВМ управления и  рабочего места летчика с органами управления самолетом и его системами. В традиционных комплексных тренажерах органы управления самолетом и его системами имитируются в полной мере как по форме, цвету, размерам, так и по их расположению в кабине. Это объясняется необходимостью создать реальную обстановку в процессе тренировки и недопустимостью привития ложных навыков. Если все основные части мобильного процедурного тренажера могут  иметь  небольшие  размеры  и вес,  то  значительные габариты кабины самолета, насыщенность ее приборами и органами управления не позволяют сделать тренажер с реальной кабиной обстановкой мобильным. В условиях, когда информация практически обо всех органах управления поступает в штатные каналы системы объективного контроля (СОК), целесообразно использовать кабину боевого самолета как составную часть тренажера, ограничив круг решаемых им задач. На самолетах, находящихся на вооружении частей ВВС, существует два канала СОК: один - для регистрации полетных данных (типа “Тестер” или “МСРП”) и второй - для регистрации параметров системы управления вооружением (СУВ). Анализ этих данных и параметров позволяет сделать вывод об их достаточности для моделирования как динамики полета, так и функционирования работы системы управления вооружением. 

КОМПЕТЕНТНОСТНЫЙ ПОДХОД К РАЗРАБОТКЕ 

ЭЛЕКТРОННЫХ УЧЕБНЫХ ПОСОБИЙ 

Д. С. Ермаков

Новомосковский филиал Университета РАО, г. Новомосковск, eds@newmsk.tula.net
Зачастую электронные учебные пособия (ЭУП) представляют собой носитель учебной информации, отличный от печатных аналогов лишь своей мультимедийной (иногда – только электронной) формой. При использовании таких ЭУП не представляется возможным развитие информационной компетентности обучающихся.

Информационная компетенция включает в себя: 1) компетенции работы с информацией: осознавать потребность в информации; разрабатывать стратегии поиска информации; отбирать информацию; сравнивать и оценивать информацию; систематизировать, обрабатывать и воспроизводить информацию; создавать на основе информации новое знание; 2) компетенции пользования информационными технологиями: осуществление информационного поиска в Интернет; налаживание общения посредством Интернет; использование стандартного программного обеспечения; использование технических устройств. Показателем информационной компетентности становится создание новых информационных продуктов (проектов, отчетов, моделей, презентаций, пособий, разработок и др.).

Современные информационно-коммуникационные технологии и информационные инструменты, применяемые в образовательном процессе, в том числе при использовании ЭУП, в достаточной мере позволяют создать условия для освоения обучающимися указанных компетенций. Таким образом, компетентностный подход как результативно-целевая основа образования может служить методологической базой для разработки эффективных ЭУП.
Тезисы подготовлены при финансовой поддержке Российского гуманитарного научного фонда, проект № 07-06-71601а/Ц.

ТЕХНИЧЕСКИЕ И ПРОГРАММНЫЕ СРЕДСТВА ДИНАМИЧЕСКОГО МОДЕЛИРОВАНИЯ В РЕАЛИЗАЦИИ СОВРЕМЕННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ ОБУЧЕНИЯ
А.Б. Катаранов

Институт информатизации образования Российской академии образования
Важным условием овладения обучающимися прочными знаниями является понимание учебного материала. Понимание предполагает не только знание основных научных фактов, понятий, законов и т.д., но и знание системообразующих связей – логических, функциональных, правилосообразных, а обеспечивается это в учебном процессе, прежде всего, единством образа, слова и действия.

В условиях массовых форм обучения - лекциях, групповых занятиях и др., обеспечить требуемое единство «образа, слова, действия» помогают различные средства моделирования. Применение технических и программных средств моделирования (ТПСМ), основанное на системном подходе к организации учебного процесса, открывает новые возможности в совершенствовании всех видов и форм практического обучения студентов. Комплексное применение ТПСМ правомерно рассматривать как закономерный этап и одно из важнейших направлений интеллектуального совершенствования учебного процесса. 

Применение ТПСМ, физических демонстраций не только позволяет существенно повысить наглядность и информативность занятий, но и решить такие важные дидактические задачи, как создание проблемных ситуаций на занятиях и активизация познавательной деятельности обучающихся, реализация задач доступности и системности изложения учебной информации.

Решению этих задач, как показывает опыт, способствует создание комплекса технических средств динамического моделирования изучаемых явлений, процессов и объектов.

Использование моделей и моделирования с целью реализации дидактических принципов в обучении, как показано в разделе 1, осуществляется как элемент содержания обучения, как учебное действие и как учебное средство.

Важность моделирования как учебного средства обусловлена тем, что ТПСМ практически реализуют все направления использования моделей и моделирования для достижения учебных целей.

Во-первых, осознание обучающимися изучаемых абстрактных понятий значительно облегчается, если эти понятия представлены в виде графических, знаковых, динамических моделей, отражающих особенности этих понятий и их свойств. Такие модели служат очень хорошим средством для организации познавательной деятельности обучающихся.

Во-вторых, очень важно, чтобы студенты различали результат решения каких-либо конкретных задач и те общие способы, с помощью которых эти решения осуществлены. Чтобы такое различие протекало осознанно, необходимо особо выделить эти способы решения задач.

В-третьих, как метод обобщения изучаемого учебного материала.

В-четвертых, использование моделей позволяет непосредственно на занятии не только изучать, но и исследовать объекты (или явления), раскрывать их качественные и количественные характеристики.

Таким образом, применение ТПСМ (физических, аналоговых, цифровых и программных) является важным условием повышения качества учебного процесса. Особую значимость приобретает их использование в учебном процессе вуза.

Это обусловлено, прежде всего, тем, что сложность современной радиоэлектронной техники (РЭТ), ее габариты и высокая стоимость практически исключают возможность непосредственного использования образцов РЭТ при изучении в  естественнонаучных  и специальных  инженерных  дисциплинах процессов и явлений, происходящих в РЭТ. 

Именно поэтому модели этих явлений и процессов, отличаясь от реальных объектов простотой и компактностью конструкции, высокой наглядностью, удобством и экономичностью использования, являются важным средством аудиторного изучения свойств и особенностей объектов, способствуют активизации познавательной деятельности студентов.

Кроме того, применение моделирующих устройств (аналоговых и цифровых) для решения математических моделей уже на начальных стадиях обучения в  вузе (естественнонаучные дисциплины изучаются на первом курсе) способствует формированию у обучающихся понимания важности использования средств ИКТ в модельной методологии. Использование образцов РЭТ для изучения принципов построения, методов анализа и синтеза цифровых электронных устройств в аудиторных условиях ни технически, ни экономически не представляется возможным. Применение ТПСМ позволяет исключить эту проблему и обеспечить более всестороннее и глубокое изучение физических процессов, протекающих в сложных, особенно в автоматических системах. Обучающиеся уже на начальных этапах обучения овладевают теоретическими и практическими методами исследования сложных систем, а полученные навыки более уверенно переносят на реальные образцы техники и вооружения на завершающих этапах обучения и при начальном исполнении обязанностей в войсках на инженерных должностях.

Принципиальным является и то, что моделирование является не только техническим средством обучения, но и  мощным средством научного исследования сложных объектов и процессов. Применение моделирования в учебном процессе дает возможность наблюдать и исследовать явления и процессы в сложных динамических системах, определять влияние различных внешних и внутренних воздействий на эти системы, находить пути и способы оптимизации систем даже в тех случаях, когда их математическое описание затруднено или невозможно.

В условиях развития новых обучающих и информационных и коммуникационных технологий задачи, решаемые при обучении в вузе, непрерывно усложняются. Будущему специалисту необходимо овладеть учебным материалом, научиться постоянно совершенствовать свои знания,  вырабатывать навыки исследователя,  широкий творческий кругозор. На современном  этапе в специальных инже​нерных дисциплинах ведущую роль в наглядной постановке проблемных ситуаций, в решении и подтверждении решений сложных абстрактно-логических ситуаций приобретают средства динамического моделирования (СДМ) в комплексе с другими техническими средствами.

Пользуясь классификацией уровней обучения, основанной на принципах теории   поэтапного  формирования  умственных  действий, можно отметить, что на лекциях учебный материал усваивается только на первом уровне – уровне понимания. Этот уровень усвоения обеспечивается активной работой обучающихся  на лекциях или самостоятельной работе с учебником. По своему значению это фунда​ментальный уровень, поэтому особую важность приобретает применение СДМ на лекциях, обеспечивающих высокую наглядность явлений и процес​сов, их доступность. Геометрические, физические, математические СДМ по​зволяют понимать существо и значимость изучаемых вопросов, их важнейшие характеристики и особенности побуждают у студентов стремление к более высоким  уровням  усвоения. В то  же  время на практических занятиях усвоение осуществляется на более высоких уровнях:  втором – уровне владения, позво​ляющем активно воспроизвести учебный материал. Этот уровень требует уверенного владения учебным материалом в необходимой полноте и доста​точной глубине. Для его достижения требуется активная самостоятельная ра​бота обучающегося, чему также способствуют технические средства моделиро​вания, не требующие от студентов специальной подготовки по их эксплуата​ции. Практическое, самостоятельное использование ими технических и программных СДМ по​зволяет углубить и переосмыслить лекционный материал, запомнить его свя​зи, методы качественного и количественного анализа; третьем – уровне навы​ка, позволяющем уверенно и оперативно решать типовые практические зада​чи. Этот уровень обеспечивается активным выполнением практических дейст​вий в рамках типовых, познавательных задач. Овладение умением в решении расчетных или экспериментальных задач по дисциплине обеспечивается вы​сокой активностью и самостоятельностью обучающихся на практических заняти​ях с помощью математических, имитационных моделей, обеспечивающих ши​рокий диапазон исследований теоретических и практических вопросов; четвертом – уровне умения, позволяющем  переносить знания для решения прак​тических задач в другую область деятельности. Этот уровень обеспечивается всеми видами учебных занятий. Необходимым условием его достижения яв​ляется упорная активность обучающихся на протяжении всего учебного процес​са. Выполнение этого условия обеспечивается применением СДМ на всех этапах обучения  в различных сочетаниях в составе ППК.

Одной из основных и наиболее сложных задач организации практических занятий с применением ППК является обоснованный выбор со​става используемых средств. Сложность задачи обусловлена многообразием видов, форм и целей практического обучения студентов, спецификой учебных дисциплин. Исходя из принципа дидактического обоснования ППК, опираясь на опыт организации практических занятий по некоторым специальным инженерным дисциплинам, в частности, таким, как "Схемотехника", "Электроника", "Микропроцессорные системы", рассмотрим наиболее оправдавшие себя пути применения ППК во время групповых занятий и лабораторных работ.

Общими для занятий по многим дисциплинам являются цели: углуб​ление и закрепление обучающимися теоретических знаний, усвоение инженерных методов анализа и синтеза изучаемых объектов и основ эксплуатации РЭТ, формирование специальных навыков и умений (расчета параметров, оценки качества и т.п.).

  Для эффективного достижения этих целей необходим комплекс различ​ных средств обучения, в том числе и тех, которые применяются на лекциях (средства проекции и телевидения, учебные плакаты, демонстрационные ма​кеты и т.п.). Однако, учитывая более высокий уровень профессиональной ориентации  и практической направленности групповых занятий, особую значимость приобретают при их проведении технические и программные средства динамического моделирования, а также устройства текущего контроля и средства оргтехники (вычислительные устройства, шаблоны, бланки и др.). Средства динамического моделирования обладают предметной наглядностью физических процессов и функциональных зависимо​стей, доступностью, способствующей индивидуальной самостоятельной дея​тельности обучающихся по привитию практических навыков в расчетах и иссле​дованиях изучаемых объектов, систем. 

Опыт показал, что наиболее определенной формой организации  применения СДМ на групповых занятиях являются автоматизированные учебные классы. Опираясь на стационарное размещение СДМ и автоматизацию их управления, эти классы позволяют наилуч​шим образом использовать возможности комплексного решения учебных за​дач. Высшей формой комплексирования ТПСМ для групповых занятий являются обучающие автоматизированные системы на базе ПЭВМ как средств динамического моделирования [75].

Значительное место в системе групповых занятий занимают лабора​торные работы. Их общими целями для различных дисциплин являются: за​крепление, углубление и конкретизация теоретических знаний, тесная увязка методов дисциплин с практической деятельностью инженера, привитие навыков и умений экспериментального исследования РЭТ и правильной ее экс​плуатации. По своему содержанию учебная деятельность студентов на ла​бораторных занятиях в значительной мере приближена к практической дея​тельности инженера на реальной технике. 

Потребности фронтального обучения обеспечиваются наличием достаточного  количества лабораторных установок, в качестве  кото​рых выступают СДМ, что позволяет индивидуализировать занятия, прибли​зить каждого обучающегося к преподавателю. 

Поскольку лабораторные занятия являются, как правило, завершающим этапом изучения тем и разделов дисциплин, то на них осуществляется тематический (рубежный) контроль знаний в форме коллоквиумов. Сокращение времени контроля, обеспечение его массовости и объективности достигается на основе применения стандартизованных заданий и технических средств контроля.  Действенным средством для постановки задач лабораторных исследований, для проведения групповых и индивидуальных консультаций яв​ляются тематические лабораторные стенды, отображающие содержание и наиболее сложные этапы исследований. Их совместное применение со сред​ствами проекции способствует глубокому и прочному усвоению исследуемых вопросов.

 В совершенствовании практических занятий широкие возможности от​крывает использование технических и программных СДМ. Обладая высокими техническими характери​стиками, удобством эксплуатации и наглядностью, они позволяют совместить по времени задачи, выполняемые отдельно на групповых и лабораторных занятиях. Тем самым может быть существенно повышена производитель​ность учебного труда и ускорено формирование специальных навыков обу​чающихся.

Таким образом, рассмотрение СДМ в системе учебных занятий (лекций, групповых занятий, лабораторных работ) подтверждает модельный характер процесса обучения, выявляет соответствие между этапами познания и уровнями усвоения, показывает роль и место СДМ в учебном процессе, позволяет наиболее полно использовать и совершенствовать дидактические возможности сущест​вующих СДМ, а также вести разработку перспективных программно-педагогических комплексов с применением  средств ИКТ. 

ОБ АРХИТЕКТУРЕ ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ ОБУЧАЮЩЕЙ СИСТЕМЫ ПО ПРОГРАММИРОВАНИЮ
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В современном обществе специалистов в области информационных технологий требуется все больше, и качество их подготовки должно год от года повышаться. Стив Макконел [1] указывает, что недостаток кадров в сфере разработки программного обеспечения возник еще в 60-х годах прошлого века. Несмотря на то, что ежегодно университеты США выпускают около 35000 специалистов по компьютерным наукам, этого не хватает, так как в сфере информационных технологий за год создается до 50000 рабочих мест. Острая нехватка кадров порождает другую проблему: недостаточная квалификация специалистов. Тот же Макконелл [1] сообщает, что по данным фонда United Engineering Foundation только около 40% занятых в отрасли получили образование в области computer science. 

Таким образом, образовательные технологии просто не поспевают за потребностями жизни и не могут обеспечить должный уровень образования. Кроме того, обучение программистов на современном уровне упирается в проблему преподавательских кадров. Ускорить процесс обучения и повысить его качество возможно с помощью широкого применения автоматизированных обучающих систем (АОС). Рассмотрим требования, которым должна удовлетворять такая система.

Процесс обучения программированию — малоизученный и не формализованный процесс. Специфика информационных технологий состоит в том, что превалирующей деятельностью в процессе обучения является тренирующая: невозможно  научиться разрабатывать программное обеспечение, прослушав курс лекций по программированию — нужно специально учиться умению писать программы. При этом значительно возрастает роль контроля, функцией которого является оценивание уровня знаний и умений обучаемого. Следовательно, современная АОС по программированию должна строиться как тренажерная система, развивающая навыки написания программ. Информация должна в ней играть подчиненную, вспомогательную (справочную) роль. АОС должна обеспечивать объективное оценивание уровня обученности студента и управлять процессом обучения на основе этой оценки. 

Обучающая система по программированию естественно делится на две взаимодействующие подсистемы: управляющую и исполняющую. Исполняющая подсистема представляет собой интегрированную среду, предназначенную для составления и отладки программ на некотором языке программирования. Исполняющая подсистема, как любая интегрированная среда, должна включать три компонента: редактор, компилятор и отладчик. Однако их реализация существенно отличается от реализации традиционных интегрированных средах в силу того, что эти компоненты должны взаимодействовать с управляющей подсистемой, которая и осуществляет непосредственно обучение. Рассмотрим принципы организации управляющей подсистемы и те ее свойства, которые существенно влияют на реализацию компонентов интегрированной среды. 

В изучаемой предметной области АОС должна обладать знаниями эксперта, и они должны быть организованы в базу знаний. База знаний обучающей системы по программированию обязательно должна содержать как теоретический учебный материал, так и множество практических заданий, выполняя которые обучаемый приобретает навыки программирования. Теоретический материал представляет собой множество единиц знаний и множество информационных элементов. На множестве единиц знаний, информационных элементов и заданий определены несколько отношений, которые определяют модель предметной области. Кроме того, в системе определена модель знаний обучаемого. На основе этих моделей система осуществляет адаптивное управление обучением. 

В системе два типа заданий: упражнения и проекты. Упражнения предназначены для выработки навыков написания отдельных конструкций и небольших фрагментов программ. В качестве примеров упражнений можно привести такие задания:

· напишите объявление перечислимого типа, предназначенного для определения 12 месяцев года;

· написать цикл, вычисляющий факториал целого числа; 

· написать функтор, выполняющий удвоение своего аргумента. 

Проект — это множество однотипных задач на программирование. Для решения каждой задачи требуется написать законченную работающую программу. 

Система обязана «уметь» проверять правильность выполнения каждого задания. Для реализации проверки база знаний системы должна содержать следующие составляющие:

· для каждого задания в системе должен существовать эталонный ответ, чтобы система имела возможность оценивать результат работы студента по степени «близости» его эталонному ответу;

· чтобы научить студента правильной последовательности действий, для каждого типа задания система должна «знать» типовой сценарий его выполнения;

· чтобы иметь возможность «объяснить» студенту совершенные ошибки, система должна в том или ином виде хранить набор типичных ошибок, и накапливать их по мере появления новых видов. 

Таким образом, с каждым заданием е связываются элементы: сложность задания L(e), статическая модель эталонного решения M(e), множество тестовых вопросов Q(e), множество проверочных программных тестов T(e), множество эталонных результатов R(e), множество ограничений входных данных C(e), сценарий выполнения S(e), модель типовых ошибок Er(e). АОС обеспечивает два режима: обучающий и контрольный. Сценарий S задействован в обучающем режиме и представляет собой модель последовательности действий при реализации задания. Интерпретируя эту модель, система предлагает студенту последовательно выполнить ряд действий, чтобы получить работающую программу. Множество тестовых вопросов Q используется системой для проверки понимания условий задания. 

Статическая модель эталонного решения M(e) представляет собой граф, определяющий статическую структуру программы, которую необходимо реализовать. При выполнении студентом задания система строит аналогичный граф и сравнивает его с эталонным, вычисляя «расстояние» D(M) реализованного графа от эталонного. 

Множество проверочных тестов T используется системой для автоматической проверки правильности выполнения реализованной программы. Результат r(t) выполнения теста t(T сравнивается с соответствующим эталонным результатом r(R. С каждым тестом t связано поясняющее диагностическое сообщение, выдаваемое при r(t) ( r. Множество ограничений входных данных C(e) используется системой для автоматизированной генерации множества проверочных тестов Т и множества тестовых вопросов Q.

Сложность задания L используется при оценивании уровня знаний обучаемого, а модель типовых ошибок Er(e) представляет собой фрагмент общей семантической сети ошибок, которая используется системой для объяснения обучаемому ошибочности его действий.

 Рассмотрим подробнее свойства компонентов исполняющей подсистемы. Редактор не должен быть простым текстовым редактором общего назначения, как это наблюдается  в современных интегрированных средах. Напротив, он должен быть специализированным и ориентирован на конкретный язык программирования, например, Zonnon, Java, С++ или C#. Выполняемая часть программы на таких языках представляет собой последовательность инструкций (операторов). При детальном рассмотрении конкретных синтаксических единиц языка оказывается, что практически каждая из них начинается с некоторого ключевого слова и состоит из фиксированной и переменной частей. Фиксированная часть содержит зарезервированные слова языка в определенном порядке. Переменная часть зависит от конкретной инструкции, но представляет собой  некоторую синтаксическую единицу языка: идентификатор, выражение, оператор и т.д. Редактор должен оперировать инструкциями целиком. Инструкцию можно вставлять и удалять целиком, изменять переменную часть. Посимвольный ввод разрешается только в переменной части инструкции там, где нужно вводить выражение или идентификатор. Всякое имя, введенное программистом, сохраняется во внутренних таблицах по типам. Это позволит не набирать объявленные имена посимвольно, а выбирать их из списка, как и инструкции. Редактор, собирая имена в таблицы, может напоминать об отсутствии определения имени.

Очевидно, что при такой организации лексический и синтаксический анализ значительно упрощаются и выполняются в редакторе. Место традиционного компилятора в интегрированной среде с таким редактором занимает фактически генератор кода. С другой стороны, необходимой составной частью становится программа преобразования модели в текстовый формат. 

Такие свойства редактора должны привести к полному исчезновению некоторых видов ошибок. Например, исчезнут случайные описки в ключевых словах и именах, объявленных программистом; исчезнут ошибки, связанные с дисбалансом различных скобок; исчезнут и ошибки, связанные с отсутствием объявления и инициализации переменных и т.д. Более того, станет возможным отслеживать и некоторые простые семантические ошибки еще до выполнения программы. Например, задание может быть таким: написать рекурсивную функцию, вычисляющую факториал заданного целого числа.  Обучаемый может определить прототип (заголовок) функции следующим образом (С-нотация):

int factorial(const int &n) 

Синтаксических ошибок нет, но тип возвращаемого значения указан int — это не позволит вычислять факториалы более 12!. Очевидно, что обучаемый не знает диапазонов чисел. Система, используя множество ограничений входных данных С(е) и семантическую сеть ошибок Er(e), может обнаружить эту ошибку и предоставить объясняющую информацию [2].  

Результатом ввода инструкций является статическая модель M, аналогичная эталонной модели M(e), с которой она и сравнивается. Статическая модель может быть использована непосредственно пошаговым интерпретатором для выполнения, который, таким образом, оказывается значительно более тесно связанным с редактором, чем в традиционных системах. 

Выполнение составленной программы осуществляется под управлением отладчика интегрированной среды. Обучаемый с помощью отладчика должен подготовить набор тестов для проверки и проверить правильность выполнения. Интеллектуальный отладчик использует множество ограничений входных данных С(е) и выдает подсказки про составляемые тесты, а также подсказки про возможные причины ошибок при выполнении. Для этого задействуется семантическая сеть ошибок Er(e).

Таким образом, автоматизированная система по программированию состоит из двух подсистем: управляющей и исполняющей. Управляющая подсистема осуществляет диалог с обучаемым. В состав управляющей подсистемы входит база знаний, содержащая несколько моделей, и интерпретаторы этих моделей. На основе моделей управляющая подсистема осуществляет адаптивное управление обучением. Исполняющая подсистема представляет собой интегрированную среду, компоненты которой тоже используют модели из базы знаний. 

1. Макконелл С. Профессиональная разработка программного обеспечения. — СПб.: Символ-Плюс, 2006.

2. Лаптев В.В., Михайлов А.Л. Интеллектуальная система для определения причин ошибок в программах //Концептуальное проектирование в образовании, технике и технологи: Межвузовский сборник научных трудов/ ВолгГТУ. — Волгоград, 2000. — с. 112-114.  
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В процессе организации дистанционных форм обучения большое значение может играть хорошо налаженная работа Интернет-ресурса учебного заведения, факультета, кафедры. Интересный, привлекательный интерфейс, броский графический материал играют роль предварительно-ознакомительного, рекламного характера, информационное же наполнение сайта может служить практическим целям поддержки учебного процесса.

Наряду с традиционными задачами по предоставлению контактных  данных, раздаточных данных, доступа к электронной библиотеке учебной и справочной литературы, сведений о программе обучения и расписании занятий, размещению оперативной и новостной информации возможна и организация консультационной помощи студентам в форме разбора типовых решений. В ряде случаев вполне оправданной будет и работа по показательному решению конкретных вариантов заданий.  При изучении курса «Начертательная геометрия и инженерная графика» это могут быть домашние и самостоятельные задания, включающие решение задач и построение эпюр. Несмотря на то, что данная возможность и может рассматриваться студентами как возможность выдать предлагаемое решение за собственное, в таком подходе все же содержится рациональное зерно.  Целесообразным может быть предоставление только общего хода решения подобных задач, основываясь на котором слабый студент получит  возможность самостоятельного достижения цели. Разобранное же преподавателем решение должно сопровождаться достаточно подробными пояснениями являясь, по сути, формой дополнительного учебного материала. Интерес преподавателя к данной работе может заключаться в организации оперативной обратной связи, являющейся важным моментом совершенствования учебного процесса.

КОМПЬЮТЕРНОЕ ПРОЕКТИРОВАНИЕ – ПРОБЛЕМА ПЕРВОГО ШАГА

Д.Т. Мусин 
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Казань, doc@kazandom.ru
В процессе начального ознакомления студентов (учащихся) с основными принципами работы в системах компьютерного проектирования, как правило, возникает ряд осложнений, обусловленных спецификой оптимального анализа геометрических объектов и способов построения изображений в данных системах. Легкость построения ряда стандартных плоских фигур и трехмерных объектов вполне справедливо переводит их в разряд так называемых геометрических примитивов, что наряду с развитыми инструментами редактирования и системой так называемых привязок в корне меняет рациональный алгоритм работы в сравнении с традиционной бумажной технологией. Зачастую, необходимые работы могут быть выполнены проще методом построения достаточно сложных изображений с последующим редактированием их путем модификации или удаления некоторых составляющих. Таким образом, находит широкое применение реализация подхода «сверху - вниз», от сложного к простому. Это хорошо согласуется с соответствующей методикой преподавания предмета «Начертательная геометрия и инженерная графика» и обуславливает эффективность и обязательность применения при изучении данного курса средств вычислительной техники. Наша практика показала, что, несмотря на всю очевидность специфического подхода, требуется дополнительное заострение на этих вопросах внимания студентов технических специальностей, проходящих краткосрочные курсы компьютерной графики, для которых этот предмет не является базовым. Данная группа обучаемых, столкнувшись в ходе занятий с некоторыми затруднениями, склонна при выполнении плановых заданий к реализации традиционной линии поведения. Работа в системах САПР в этом случае сводится к простой замене бумаги и карандаша персональным компьютером, что не позволяет овладеть всеми преимуществами компьютерного проектирования и не мотивирует  на  дальнейшее самосовершенствование в этой области и применение полученных знаний при выполнении курсовых и дипломных работ.

Таким образом, несмотря на кажущуюся простоту изучения и интуитивно понятный интерфейс систем САПР начального уровня, обязательным моментом при организации занятий должно быть проведение вводной лекции по основам идеологии компьютерного проектирования. Варианты заданий должны предполагать применение именно специфических компьютерных подходов к решению поставленных задач и возможность контроля реализованных методов решения.

Данные особенности были учтены при проведении лабораторных занятий по компьютерной графике в рамках курса «Начертательная геометрия и инженерная графика». Так как лабораторные занятия проводились после освоения основного курса, прививающего студентам навыки традиционной графики, и отводилось им в сетке расписания всего от восьми до шестнадцати часов, это было особенно актуально. Сравнительный анализ показал, что в этом случае к окончанию занятий студенты в среднем показывают лучшие результаты, достаточные для начала практического применения полученных знаний и дальнейшего самостоятельного совершенствования. 
ТЕХНОЛОГИИ ДИСТАНЦИОННОГО ОБУЧЕНИЯ В СИСТЕМЕ ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ (НА ПРИМЕРЕ НП «ТЕЛЕШКОЛА»)

Е.Я. Подгорная, Т.В. Рычагова, Л.А. Окольская
НП «Телешкола», Москва, okolskaya@internet-school.ru
Использование глобальной информационной сети Интернет в целях организации учебного процесса позволяет успешно решать многие проблемы образования. Открытое образование предоставляет широкие возможности для определения образовательной стратегии каждому учащемуся, позволяет учиться в удобное для него время и по индивидуальному расписанию, не обязывая присутствовать в конкретном месте обучения. Каждый учащийся получает возможность взаимодействия с преподавателями, в режимах on- и off-line. Личностная ориентированность процесса обучения направлена на построение той образовательной траектории, которая наиболее полно соответствует образовательным потребностям каждого учащегося.

С 2000 года Некоммерческое партнерство «Телешкола» ведет работу по созданию и реализации в практической деятельности общеобразовательных учреждений моделей освоения образовательных программ в специализированной информационно-образовательной среде с использованием дистанционных образовательных технологий на основании лицензии серии А № 247054 № 021763.
Открытая информационно-образовательная платформа «Интернет-школа «Просвещение.ru», разработанная специалистами НП «Телешкола» совместно с ОАО «Издательство «Просвещение», организует и обеспечивает образовательный процесс учащихся 10–11 классов — как в системе основного общего образования, так и в системе дополнительного образования.

Приоритетным направлением деятельности НП «Телешкола» является развитие системы дистанционного образования, разработка специализированных сетевых учебных курсов и их использование в учебном процессе в общеобразовательных учреждениях, а также в системе повышения квалификации работников образования. 

Принципы построения образовательной платформы Интернет-школы «Просвещение.ru» обеспечивают, прежде всего, доступность, качество и эффективность получаемого образования независимо от географической принадлежности, социального статуса, национальности и состояния здоровья потребителей образовательных услуг, оказываемых посредством дистанционных образовательных технологий. 

Образовательный ресурс НП «Телешкола» представлен сетевыми учебными курсами для учащихся 10–11 классов общеобразовательных учреждений, которые разработаны в соответствии с требованиями Федерального базисного учебного плана и Федерального компонента государственного образовательного стандарта. Каждый сетевой курс представляет собой совокупность интернет-уроков, структурные элементы которых представлены на рис. 1. Демонстрационные версии интернет-уроков размещены на веб-сайте http://www.internet-school.ru.
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Рис. 1. Структурные элементы интернет-уроков.

Разноуровневая и множественная по типологии тестовая база сетевого образовательного ресурса дает возможность осуществлять подготовку школьников к итоговой аттестации как в традиционном режиме, так и в режиме ЕГЭ. 

Современная комплексная on- и off-line система оценивания, принятая в НП «Телешкола», позволяет реализовать на практике индивидуально-ориентированный подход в оценке учебных достижений учащихся, так как базируется одновременно на принципах максимальной объективизации, реализуемой в on-line режиме оценивания, и ориентации на психолого-педагогические особенности каждого учащегося, а также на их образовательные приоритеты.
Ключевым фактором управления учебным процессом является методическое и педагогическое сопровождение, осуществляемое сетевыми преподавателями и педагогами-кураторами, деятельность которых направлена на реализацию индивидуально ориентированного подхода в образовании. 

Технология использования сетевого образовательного ресурса НП «Телешколы» доступна и проста в обращении как для педагогов, так и для учащихся ввиду системности в организации учебного процесса, модульного построения и направленности на достижение педагогических целей в соответствии с традиционной для российского образования дидактикой. 
В настоящее время НП «Телешкола» реализует следующие проекты:

«Аттестат»

Проект предоставляет возможность учащимся 10-х и 11-х классов освоить общеобразовательные программы на основе технологий дистанционного обучения, пройти государственную (итоговую) аттестацию и получить аттестат о среднем (полном) общем образовании государственного образца.
«Технологии дистанционного обучения на уроке»

Использование образовательного ресурса НП «Телешкола» в классно-урочной системе дает возможность:

администрации общеобразовательных учреждений — 

· организовать учебный процесс на основе индивидуализации учебной деятельности учащихся, 
· использовать смешанные формы освоения образовательных программ (очную, очно-заочную, заочную, самообразования и экстерната);

· обеспечить полноценное функционирование системы дополнительного образования, включая подготовку учащихся к сдаче ЕГЭ.
учителям общеобразовательных учреждений —
· полностью заимствовать содержание интернет-уроков при проведении собственных уроков, учитывая результаты оценивания учебных достижений, полученные за интернет-урок в автоматическом режиме, и перенося их из электронного журнала в классный;

· частично использовать содержание интернет-уроков в зависимости от потребности в дополнительном учебном материале: теоретические разработки, базу тестовых заданий, упражнения тренажера, лабораторный практикум удаленного доступа;

· готовить учащихся к промежуточной и итоговой аттестации, в том числе к сдаче ЕГЭ;

· организовать консультационные занятия для детей с ослабленным здоровьем, дополнительные занятия с неуспевающими;

· реализовать дифференцированный подход к учащимся с разным уровнем готовности к обучению;
· разнообразить учебные материалы, построив учебную деятельность учащихся с учетом их индивидуальных особенностей, что в значительной степени приводит к повышению эффективности образовательного процесса в целом. 
«Подготовка к ЕГЭ»

Ресурс представлен специальными тренажерами по всем предметам, выносимым на ЕГЭ. База заданий построена на контрольных измерительных материалах за 2002–2006 гг. Система включает репетиционные версии ЕГЭ, выполнение которых помогает приобрести опыт работы в тестовом режиме и практические навыки работы с бланками ЕГЭ. Предусмотрены консультации сетевых преподавателей в режимах on-line и off-line. 

«Профильная школа»

В настоящее время НП «Телешкола реализует проект НФПК и МБРР «Обучение с использованием Интернет для решения задач подготовки школьников на профильном уровне», в рамках которого созданы и апробируются профильные учебные курсы по 14 предметам ФБУП за 10 класс и завершается создание профильных курсов для 11 класса. Этот проект реализуется как в городской, так и сельской местности в экспериментальных регионах — Челябинской области и Пермском крае.

«Социальные программы»

Данный проект обеспечивает доступность образования и межличностного общения для лиц с ограниченными возможностями функционирования, связанными с состоянием здоровья. Получение аттестата о среднем (полном) общем образовании по результатам дистанционного обучения в НП «Телешкола» позволяет таким пользователям продолжить свое образование по дистанционным программам в учреждениях профессионального образования последующих уровней (НПО, СПО, вузы).
«Одаренные дети»

Обучение в НП «Телешкола» позволяет одаренным детям освоить образовательные программы за 10 и 11 класс в сокращенные сроки и получить аттестат о среднем (полном) общем образовании в 15–16 лет, что позволяет им сосредоточиться на реализации индивидуальной образовательной траектории по избранному направлению.

«Заочная школа»

В рамках проекта НФПК «Информатизация системы образования» в части «Развитие образовательных учреждений, ведущих заочную учебную работу со школьниками» НП «Телешкола» разрабатывает 10 сетевых учебных курсов, которые впоследствии будут проходить апробацию на базе сетевой образовательной платформы «Интернет-школа «Просвещение.ru».
«Школа для всех»

Проект предусматривает обучение по программам 10 и 11 классов лиц, находящихся в местах лишения свободы и учреждениях предварительного заключения. Проект «Школа для всех» одобрен руководством Федеральной службы исполнения наказаний. В настоящее время он реализуется в трех колониях РФ: Покровской, Судоготской и Владимирской.

На сегодняшний день НП «Телешкола» ведет образовательную деятельность в 68 регионах Российской Федерации и 19 странах ближнего и дальнего зарубежья. В НП «Телешкола» обучается 8400 учащихся. 

Учащиеся демонстрируют высокую заинтересованность в освоении сетевого образовательного ресурса с использованием дистанционных технологий. У подавляющего большинства участников учебного процесса работа с сетевыми курсами не вызывает затруднений. Отметки, полученные учащимися при освоении образовательного ресурса, могут быть использованы в качестве текущих и итоговых результатов учебной деятельности. Практика показала высокий уровень совпадения результатов обучения учащихся в НП «Телешкола» и результатами государственной (итоговой) аттестации, осуществляемой в очном режиме.

Информационно-образовательный ресурс НП «Телешкола» обладает высоким уровнем адаптивности при его использовании в разного типа учреждениях системы общего образования Российской Федерации и оказывает значительное влияние на повышение уровня эффективности образовательного процесса.
ПРОБЛЕМЫ КОНТРОЛЯ ЗНАНИЙ В КОМПЬЮТЕРНОМ УЧЕБНИКЕ ПО ЯЗЫКАМ ПРОГРАММИРОВАНИЯ

Онищенко В.А.,
Институт информатизации образования российской академии образования

В настоящий момент существует множество компьютерных обучающих систем. Большинство из них создано для достаточно узкой предметной области, например, для обучения географии. Систем, обучающих языкам программирования не так много. Кроме того, абсолютное большинство из них являются коммерческими продуктами, что затрудняет их адаптацию и использование в учебном процессе, поскольку чаще всего доступ к подобным системам можно получить, только записавшись на курсы при каком-либо учебном центре.

Большинство существующих систем поддерживает фиксированный набор типов задач, предлагаемых для решения ученику. В основном, это задачи на выбор одного правильного ответа из нескольких предложенных. Это является оправданным для многих предметных областей, но для обучения программированию хотелось бы предоставлять ученику более разнообразные типы задач, в частности, задачи на программирование. В настоящее время существуют системы, которые предоставляют множество разнообразных типов задач, но, к сожалению, они приспособлены только для своей предметной области. А попытка адаптировать их функциональность в другой предметной области представляется нецелесообразной или даже просто невозможной. Примером такой системы может служить система ELM-ART, которая в процессе обучения широко использует задачи на программирование. К сожалению, система жестко ориентированна на язык программирования LISP. 

Все вышеперечисленные проблемы привели к идее создания собственной обучающей системы. Изначально предметом обучения был выбран язык программирования С++, однако в силу методики построения система может быть адаптирована для обучения практически любому другому языку программирования. 

В состав модели обучаемого должны входить данные о состоянии его знаний: о степени освоения им понятий и фактов изучаемой предметной области, умении решать задачи с использованием этих знаний.

На основании анализа традиционного процесса обучения языкам программирования были выделены основные понятия, которыми оперирует преподаватель, анализируя степень усвоения обучаемым изложенного материала. При этом основным средством такого контроля считается письменная контрольная работа.

В результате было принято решение о том, что в состав модели обучаемого будет входить информация о:

· Всех контрольных работах, которые выполнял студент в процессе обучения

· О составе каждой контрольной работы

· Информация о каждой задаче, входящей в какую-либо контрольную работу:

· Тема, к которой относится задача

· Сложность задачи

· Полученная оценка

· Перечень совершенных ошибок и их связь с разделом курса

· Время начала и окончания контрольной работы

· Анкетные данные студента

Вся информация, входящая в модель обучаемого, помогает определить, что знает, и что не знает студент. 

Информация о том, в какую контрольную была включена задача, позволяет определить, когда студент решал задачу. Благодаря этому можно более точно определить текущее состояние знаний обучаемого. Так, например, если ученик ошибся в решении задачи на определенную тему на одной из предшествующих контрольных работах, а затем успешно решил несколько задач на ту же тему из последующих контрольных, то на основании этого можно считать, что обучаемый разобрался с данной темой.

На основании информации, о задачах можно сделать множество выводов об успеваемости ученика. Например, можно определить, с какими темами у ученика есть проблемы, а с какими нет. Анализируя сложность задач, можно узнать, насколько хорошо усвоил ученик материал.

В связи с тем, что при решении некоторых задач неправильный ответ может быть следствием различных ошибок, было решено с каждой задачей связать список возможных ошибок. Ошибки в свою очередь связать с разделами курса. А все ошибки, которые были допущены учеником во время решения задач, внести в модель обучаемого. Такая информация позволяет более точно определить пробелы в знаниях ученика.

Информация о контрольных  работах позволяет узнать максимальное время, отведенное на контрольную. В совокупности с информацией о том, когда студент начал и когда закончил контрольную, можно определить насколько быстро может применять свои знания каждый студент. Также благодаря этому можно определить, был ли плохой результат выполнения контрольной следствием того, что обучаемому не хватило времени или же, наоборот, поспешность ученика. Сравнивая максимальное время, отведенное на выполнение контрольной, со средним временем выполнения контрольной учениками, можно определить, насколько правильно было установлено это время.

Особенностью предложенной модели является то, что с каждой задачей связана не одна ошибка, а несколько. Это позволяет более тонко анализировать причины дефектов в решении задач и использовать эту информацию при формировании очередной контрольной работы. 

Некоторые источники предлагают, помимо информации о текущей успеваемости ученика, хранить информацию о психологическом типе обучаемого. Для реализации данной функциональности требуется, чтобы во время разработки модели обучаемого в команде разработчиков присутствовал психолог. При разработке же нашей системы такая возможность отсутствовала, поэтому было принято решение не включать психологический тип ученика в модель обучаемого.

Модель обучаемого постоянно обновляется в ходе обучения в соответствии с изменением отражаемых ею характеристик обучаемого.

Это позволяет системе осуществлять адаптивный подбор материалов для каждого обучаемого в соответствии с его знаниями на текущий момент.

Архитектура системы

Система состоит из клиентских приложений, выполняющихся на компьютерах в сети и использующих одну централизованную базу данных (рис. 1). В системе существует три типа пользователей:  учитель,  администратор и студент. Поэтому клиентское приложение может находиться в одном из этих трех состояний. В зависимости от категории пользователь имеет доступ к различным функциям системы. В базе данных хранится вся информация, связанная с обучением.
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Рис. 1
В силу того, что функциональность студента сильно отличается от функциональности учителя и администратора, компоненты, отвечающие за функционирование студента, будут рассмотрены отдельно.
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Рис. 2
На рис. 2 представлена архитектура клиентского приложения, отвечающего за функции учителя и администратора.

Менеджер системы

Этот компонент является центральным элементом архитектуры, все остальные компоненты общаются через него. Данная архитектура была выбрана, чтобы сделать добавление новых компонент наиболее простым. Данный компонент хранит информацию о состоянии системы, расположении базы данных, пользователе, работающем с системой, также он определяет, какие компоненты может запускать данный пользователь, а какие нет, и запускает их. Это позволяет сделать остальные модули ориентированными на решение собственной задачи и по мере возможности  изолированными от всей системы в целом.

Администрирование пользователей системы

Данный компонент позволяет вносить, редактировать и удалять пользователей, а также информацию о них. Помимо этого есть возможность организации обучаемых в отдельные группы.

Конфигуратор учебного курса

Данный компонент предоставляет возможность составления учебника. Его задачей является: занесение текста самого учебника в базу данных, разбиение материала по главам и подглавам, а также добавление задач, которые ученик может решать в ходе обучения для самопроверки.

Конфигуратор набора задач

Этот компонент предоставляет возможность пополнять набор задач, имеющихся в базе данных. В ходе диалога пользователь формирует постановку задачи, ее правильный ответ, задает сложность задачи и типичные ошибки при ее решении, а также их связь с соответствующим разделом курса.

Контроллер типов задач

Компонент «Контроллер типов задач» дает возможность удобного добавления новых типов задач к системе. Данный компонент спроектирован так, что человек, который формирует новый тип задач, может вообще не знать тонкостей организации всей системы, что добавляет большую гибкость системе в отношении новых задач. Для добавления новых типов задач нужно реализовать всего две формы с заранее заданным интерфейсом. Контроллер в свою очередь проверяет, реализован ли нужный интерфейс у форм и в случае положительного ответа подключает новый тип задач к системе. Данный подход к организации системы позволяет реализовать на начальном этапе базовые типы задач, и оставляет возможность дополнять систему новыми типами задач по мере необходимости. Это может оказаться особенно полезным при адаптации данной обучающей системы для работы с другими языками программирования.

УЧЕБНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ ПОДСИСТЕМА САПР ДЛЯ 

 ПОВЕРОЧНОГО РАСЧЕТА ДВИГАТЕЛЯ ПОСТОЯННОГО ТОКА

Седова И. Ю., Романенко И.Г.

Северо-Кавказский Государственный Технический Университет,

г. Ставрополь

Irina_Romanenko_@mail.ru
В настоящее время растет количество научных работ, посвященных разработкам программного и математического обеспечения автоматизированного проектирования электрических машин. Автоматизация вычислительного процесса позволяет облегчить выполнение рутинных математических процедур. 

Курсовое проектирование студентов электротехнических и электроэнергетических специальностей по дисциплине «Электромеханика» предполагает выполнение электромагнитного и теплового расчета двигателя постоянного тока (ДПТ). 

В предлагаемой учебно-исследовательской подсистеме САПР представлено математическое и программное обеспечение поверочного расчета ДПТ, включающего в себя следующие разделы:

– выбор главных размеров;

–расчет обмотки якоря и геометрии зубцовой зоны;

– определение размеров магнитной цепи;

– расчет сечений магнитной цепи;

– определение средних длин магнитных линий;

– расчет характеристик намагничивания;

– расчет параллельной обмотки возбуждения;

– расчет стабилизирующей обмотки;

– определение параметров коллектора и щеток;

– расчет коммутационных параметров;

– расчет обмотки добавочных полюсов;

– определение потерь и коэффициента полезного действия;

– расчет рабочих характеристик.

Программа позволяет выполнять поверочный расчет двигателя постоянного тока средней мощности в диапазоне от 1,5 до 30 кВт с параллельной обмоткой возбуждения. Высота оси вращения находится в пределах от 132 до 200 мм, число полюсов – 4, пазы – овальные, компенсационная обмотка отсутствует. Исполнение двигателя по защите IP22, IP44, способ охлаждения IC01, IC041, IC0141.

В качестве исходных данных используются: номинальная мощность машины, номинальное напряжение, номинальная частота вращения, исполнение по защите и способ охлаждения.

Программа выполняет расчет геометрических размеров машины, механических и рабочих характеристик, исключая необходимость пользователя в процессе проектирования производить выбор различных коэффициентов, сечения проводников в зависимости от рассчитанных ранее величин.

Кроме того, программой осуществляется проверка контрольных величин, и при необходимости производится пересчет нужных параметров с новыми значениями, присвоенными в ходе проверки.

Расчет ведется в режиме диалога пользователя с ПЭВМ, который заключается в выборе пользователем на определенном этапе проектирования с помощью справочной литературы некоторых параметров, необходимых для дальнейшего расчета.

Данная программа может использоваться как для проверки результатов курсового проектирования студентами и преподавателями, так и для аналитического исследования влияния конструктивных и режимных параметров машины на ее рабочие и механические характеристики.

Работоспособность программы подтверждена тестовыми расчетами.

КОМПЬЮТЕРНЫЕ ТРЕНАЖЕРЫ ДЛЯ ИНЖИНИРИНГА И УПРАВЛЕНИЯ

Ханин Л.Б.,

ИИО РАО, г. Москва

Представляется, что построение любого тренажерно-обучающего комплекса немыслимо без построения простейшей тренажерной модели. Для предметной области «Автоматизация и управление технологическими процессами» такими моделями могут являться дедуктивные модели технологических процессов, которые можно использовать в режиме динамического (или имитационного) моделирования. Необходимо отметить, что в последние годы интенсивными темпами развиваются приложения, направленные на решение многочисленных инженерно-исследовательских задач, основанные на динамическом моделировании, например, проверка новых систем управления процессами на стадии их пуска. Некоторые из этих задач решают непосредственно на компьютерных тренажерных комплексах, превращая последние не только в средство тренинга, но в инструмент всестороннего исследования технологических процессов. Для таких задач используют дедуктивные модели процесса, т.е. такие модели, которые основаны на базовых принципах функционирования объекта. Если же в компьютерном тренажерном комплексе предусмотреть функции, обеспечивающие возможность управления реальным технологическим процессом, то используются восстановленные по наблюдениям входо-выходные зависимости объекта, т.е. феноменологические модели объектов. На основании приведённых положений можно полагать, что перед разработчиками тренажеров для инжиниринговых целей и управления технологическими процессами открылись большие возможности.

Для специалистов среднего звена управления подобные компьютерные тренажеры представляют собой гибкие моделирующие средства для поддержания технологических и технических решений. При конструировании таких комплексов, усилия разработчиков направлены скорее на построение как можно более точных моделей технологических объектов, нежели на эмулирование интерфейса оператора и проектирование интерфейса инструктора. Данные комплексы могут представлять, с феноменологической точки зрения, одну из форм автоматизированных рабочих мест технологов и инженеров.

С помощью рассматриваемых компьютерных тренажеров могут решаться следующие задачи: оптимизация структуры ТП с точки зрения операций пуска, останова и устранения нарушений технологического режима; определение и устранение сложных нарушений хода процесса; оптимизация размеров оборудования и расшивка узких мест процесса с помощью методики "Что произойдет, если?"; анализ воздействия различных технологических и управленческих решений на эргономическую и экологическую среду, а также на экономический фактор; мониторинг, диагностика и тестирование технологических процессов; проверка и настройка систем управления; определение материальных и тепловых балансов; обнаружение неправильных измерений; сглаживание данных для целей мониторинга.

В настоящее время существует целый ряд подобного рода программных продуктов. Среди них можно отметить следующие: пакеты SPEEDUP, IDEAS (Integrated Design Engineering with Advanced Simulation) и MMS (Modular Modeling System). В число разработчиков таких тренажерных комплексов входят и такие лидеры в области математического моделирования процессов, как Aspen Technology, Inc.; Hyprotech Ltd.; Universal Solutions, Inc.; Simulation Sciences, Inc.; Simons [133]; B&W Nuclear Technologies.

Тренажер SPEEDUP [136] разработки американской фирмы Aspen Technology, Inc. предназначен для исследования процессов в реальном времени, в том числе для работы по сценариям "Что произойдет, если?" и по другим методикам, предписываемым законодательством США. Структура этого пакета включает модули расчёта оптимального управления и библиотеки динамических моделей разнообразных технологических процессов (непрерывных, полупериодических, периодических).

Когда необходимо осуществить тестирование новых систем управления на стадии пуска, также можно применять тренажерные пакеты. Для решения данной задачи осуществляется эмулирование тестируемой системы на тренажере и замена реальных выходов объекта на моделируемые, при этом реализуется проверка функционирования принципиальной схемы системы управления (проверка стратегии управления). Если же тестируемая система управления реально существует и входит в состав распределённой системы управления, то можно проводить ещё и проверку конкретных параметров регуляторов, например, направление выхода сигнала, параметры настройки, конфигурацию системы блокировок и защит. Использование специальных тренажеров, для решения подобных задач, позволяет существенно ускорить процедуру перехода к новой системе управления за счет предварительного детектирования и устранения ошибок в системе. Кроме того, с помощью такого подхода можно решить следующий комплекс задач: оптимизация структуры системы управления под конкретные стандартные процедуры (пуск, останов, изменение режимов и т.п.); выбор оптимальных характеристик исполнительных механизмов (регулирующих клапанов, насосов, арматуры); подбор значений параметров системы под различные режимы функционирования процесса.

Компьютерные тренажёры, включающие соответствующие дедуктивные модели можно использовать в качестве генератора ненаблюдаемых переменных процесса, по которым затем восстанавливаются входо-выходные зависимости для алгоритмов с прогнозирующими моделями. Так, подход фирмы Aspen Technology, Inc. позволяет линеаризовать "сложную" дедуктивную модель в форме "простой" феноменологической зависимости с постоянными параметрами вблизи различных точек траектории функционирования объекта и потом использовать "простую" модель для автоматического определения (в пакете MATLAB) оптимальной структуры регулирования и параметров многосвязных регуляторов.

В то время, когда происходят достаточно крупные сбои в работе систем динамической оптимизации из-за недоучёта материальных и энергетических дисбалансов, может резко ухудшаться качество управления. Поэтому необходимо применять специальные тренажеры, использующие дедуктивные модели технологических процессов в режиме динамического моделирования, позволяющие эффективно обнаруживать и отсекать несостоятельную и противоречивую информацию об объекте, подключая к анализу текущие измерения переменных процесса и данные лабораторных анализов.

Следует отметить, что анализ существующих систем управления и обучения в производстве, говорит о наиболее перспективном направлении повышения их эффективности, которым является интеграция АСУ ТП и компьютерных тренажёров.

Проблема интеграции упомянутых систем относится к числу сложнейших задач, потому как необходимо из сложных иерархических человеко-машинных систем построить такую систему, в которой будет не объединение двух систем, а взаимное проникновение на многих уровнях. Для интеграции необходимо создавать такие компьютерные тренажеры, которые аппаратно и программно были бы совместимы с АСУ ТП.

Кроме того, существует обоснование представления о компьютерном тренинге как об одной из задач комплексной online-оптимизации технологических объектов, что отражает современный взгляд на проблему.
МЕТОДИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ ПОМЕХОУСТОЙЧИВой передачи дискретных сообщений для систем УПРАВЛЕНИЯ сетевого корпоративного обучения

Хасин Я.С.,

ИИО РАО, г. МОСКВА

Определяя управление как процесс планирования, организации, мотивации и контроля, необходимый для того, чтобы сформировать и достичь целей организации, современные исследователи выделяют четыре основные функции управления: планирование, организация, мотивация и контроль. Однако реализация этих функций в настоящее время происходит в условиях постоянного изменения внешней среды, окружающих условий. События и процессы при этом могут разворачиваться не так, как это предвидело руководство при выработке планов. Предприятие предполагает создание структуры, способной достигать определенные цели. Поскольку работу в организации выполняет персонал, то основная задача руководителя подобрать его для конкретной работы, делегируя отдельным сотрудникам задания и полномочия или права использовать ресурсы организации. Сотрудники обладают индивидуальными наследственными и приобретенными способностями, качествами, полученными ранее знаниями и навыками. Но изменения, происходящие как в организации, так и во внешней среде, требуют развития знаний и навыков персонала, иначе говоря, их адаптации.

Таким образом, решение одной из важнейших проблем управления предприятием, а именно его возможность адаптации к постоянным изменениям, заключается в способности персонала так же оперативно адаптироваться к новым функциям и задачам, возложенным на них. Этот процесс невозможен без постоянного, системно организованного процесса получения сотрудниками новых знаний и навыков, а именно без осуществления проектов корпоративного обучения. Наиболее эффективный способ реализации таких проектов основывается, прежде всего, на использовании информационно-телекоммуникационных технологий (ИКТ) и в том числе технологий сетевого дистанционного обучения (ДО).

С технологической точки зрения, дистанционное обучение представляет собой закономерное развитие методов использования новых информационных технологий в системе образования. Использование таких средств не является самоцелью, а лишь средством интенсификации учебного процесса. Попытки достичь этой цели предпринимаются уже, по крайней мере, на протяжении последних 35 лет ‑ с момента появления в вузах первых образцов вычислительной техники. Однако, только сейчас, когда компьютеры действительно стали приобретать качества, позволяющие называть их интегральными устройствами обработки информации и телекоммуникации, появилась возможность реально почувствовать результаты достижения заветной цели.

Отдельным видом дистанционного обучения является сетевое обучение. Особую популярность этот вид организации обучения приобрел в странах, характеризующихся:

· значительными территориями (расстояниями от места жительства обучающегося до учебного заведения);

· невысоким уровнем жизни;

· неустойчивым экономическим положением;

· наличием высокого уровня неудовлетворенного спроса на образовательные услуги.

Все эти факторы в той или иной степени относятся и к России. Поэтому проблема дистанционного обучения особенно актуальна для России, с ее огромной территорией и сосредоточием научных центров только в крупных городах. Эта проблема, в частности, имеет место при создании и развитии корпоративных вычислительных сетей (КВС), являющихся технологической основой корпоративного обучения.

В КВС в качестве средств телекоммуникации могут использоваться радиоканалы, что позволяет решить, например, такие проблемы, как отсутствие у ряда объектов предприятия телефонной связи, необходимость оперативной установки технических средств и др. Однако, при таком построении сети и с учетом возрастания потоков информации остро встает задача обеспечения требуемого качества информационного обмена при корпоративном обучении, которое в основном определяется качеством функционирования системы передачи дискретных сообщений (СПДС).

Для современных сетей связи потери верности не должны превышать 105…10-9 на знак, время задержки сообщения ограничено пределами от нескольких минут до долей секунд. При отсутствии специальных мер по защите информации от ошибок потери верности для радиоканалов могут достигать значений 5·10-2. Потери вызываются кратковременными перерывами связи вследствие воздействия электромагнитных помех различной физической природы. Поэтому для обеспечения заданных требований по качеству функционирования (СПДС) необходимо обеспечить требуемую помехоустойчивость каналов связи КВС. Решение этой задачи может быть обеспечено на основе системы связи с шумоподобными сигналами (ШПС).

Системы связи с ШПС обладают высокой помехоустойчивостью при действии мощных помех. Они обеспечивают кодовую адресацию большого числа абонентов и их кодовое разделение при работе в общей полосе частот, позволяют обеспечить совместимость приема информации с высокой достоверностью. Используя свойства ШПС, можно создать устойчиво работающие, экономичные, многофункциональные каналы связи для построения перспективных систем корпоративного обучения на базе технологий ДО, а так же обеспечить работу этих каналов в условиях многолучевого распространения радиоволн.

Сравнение известных методов передачи дискретных сообщений в условиях многолучевости показало, что наибольший энергетический выигрыш обеспечивают системы с широкополосными шумоподобными сигналами и последовательная система с испытательным импульсом и предсказанием (СИИП). Применение ШПС, обладающих узкой корреляционной функцией, позволяет разделить приходящие лучи и, используя их энергию, существенно повысить помехоустойчивость передачи дискретных сообщений.

Однако, повышению качества работы таких СПДС препятствует межлучевая и межсимвольная интерференция (МСИ), возникающая из-за неидеальности корреляционных свойств реальных ШПС и значительной памяти многолучевого канала связи (интервала многолучевости), а также изменение параметров канала во времени.

Сравнение известных методов передачи дискретных сообщений в условиях многолучевости показало, что наибольший энергетический выигрыш обеспечивают системы с широкополосными шумоподобными сигналами и последовательная система с испытательным импульсом и предсказанием (СИИП). Применение ШПС, обладающих узкой корреляционной функцией, позволяет разделить приходящие лучи и, используя их энергию, существенно повысить помехоустойчивость передачи дискретных сообщений.

Однако, повышению качества работы таких СПДС препятствует межлучевая и межсимвольная интерференция (МСИ), возникающая из-за неидеальности корреляционных свойств реальных ШПС и значительной памяти многолучевого канала связи (интервала многолучевости), а также изменение параметров канала во времени.

Нами решена научная задача разработки научно-методического аппарата оценки и обеспечения помехоустойчивости системы передачи дискретных сообщений с ШПС корпоративной сети в условиях многолучевости.

Для решения научной задачи была произведена ее декомпозиция на ряд частных задач:

· исследование организационно-технологических основ реализации проектов корпоративного обучения;
· проведение анализа известных методов использования ШПС для работы в условиях многолучевости;

· исследование ансамбля ШПС для снижения межсимвольной интерференции в условиях многолучевости;

· разработка системы передачи дискретных сообщений с циклической передачей сигналов ансамбля ШПС и пилотным сигналом (ПШПС);

· исследование помехоустойчивости последовательной передачи
дискретных сообщений с использованием ансамбля ШПС;

· исследование точности оценки параметров многолучевого канала в системе ПШПС;

· разработка устройств, реализующих предложенный способ передачи.

Решение поставленных задач осуществлялось с привлечением методов системного анализа, статистической радиотехники, теории случайных процессов, линейной алгебры и математического моделирования.
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2                 Постановка цели


Механизм


- Самостоятельное обсуждение в малых группах возможных  вариантов использования прибора («мозговой штурм»). 


 -Определение учащимися из полученного перечня наиболее перспективных вариантов и составление списка. (дискуссия).


- Работа по составлению плана деятельности.





Результат


- Перечень работ по теме «Тепловые явления», при выполнении которых можно использовать прибор «СoachLab2»


- Выработанный алгоритм деятельности по использованию прибора на данном уроке
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Lamer: Люди, почему у меня прокси постоянно падает?


Adm: Ты сам настраивал и логи, что показывют?


       Lamer: Что такое логи?


       Adm:  RTFM








Рис. 1








� ОУ – образовательное учреждение.


� МБРР – Международный банк реконструкции и развития.


� � HYPERLINK "http://www.ntf.ru" ��http://www.ntf.ru�


� � HYPERLINK "http://school-collection.edu.ru/" ��http://school-collection.edu.ru�


� � HYPERLINK "http://obr.1c.ru" ��http://obr.1c.ru�


� За основу взята программа метода ближайшего соседа из [1].
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